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RESUMO

O presente artigo aborda a construcdo do conhemmenpartir do processo de

apreensdo da realidade, considerando a familiac@aee a midia como instituices
fornecedoras de recursos para formacao. Nestelsdmiisca entender como o0 processo
comunicacional integra a forma como as pessoasradgeonhecimento sobre 0 meio

social em que vivem, investigando o campo da Eduoc@cacdo como 0 que visa a

criacdo de ecossistemas comunicativos pautados di@logo social, favorecendo a

compreensao entre as pessoas. Por fim, estuda aiapr educomunicativas

estabelecidas em ambiente escolar analisando igdnsda Educomunicacdo em uma
escola publica da rede estadual de ensino no Maoanh
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Da apreensao do mundo a educacéao formal

Ao nascer, todo individuo passa a pertencer a wtiadade cujos valores,
regras € modos de organizagcdo estdo preestabsled@dsse modo, € importante
identificar como se estabelece a aquisicdo dasepas) nogbes de mundo, do
nascimento até o contato com o conhecimento sisitm@ara compreender como 0S
individuos apreendem o mundo e se relacionam sntre

Durante a caminhada rumo a formag¢do humana, pencebe existéncia de
instituicbes socialmente aceitas que fornecem sesurpara a construgcdo do
conhecimento. Identificamos-as aqui como sendondlitg a escola e a midia.

No seio da familia, a crianca adquire as primai@es de mundo através

do desenvolvimento da capacidade sensorial nosepdsm meses de vida, a
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compreensao da linguagem e a percepcao do meiaomquebui para a construcao da

diferenciagdo entre 0 eu e 0 mundo e os aspec®dogmam o universo fisico da

crianca. Poisgonforme pontua Souza:

[...] o movimento evolutivo parte da indiferenciacfara diferenciacdo e
equilibrio estavel entre assimilagdo e acomodagéoggocentrismo para a
descentralizacdo. A mediacdo entre sujeito e olgefeita pela acédo ou
atividade do sujeito/crianca sobre o mundo extermuja coordenacdo
permite a penetracdo tanto no universo fisico quamnt si mesmo. A génese
da construgdo cognitiva de ‘si mesmo’ e do reah,epbis, no periodo
sensdrio-motor (primeiros 24 meses de vida), nol quaconstruida a
inteligéncia prética e a logica das agbes. (20169p

Piaget (apud SOUZA, 2010) entende o periodo semstwior como aquele
em gue o ser humano esta menos sujeito as infagmsciciais e culturais, pois sua
percepcdo ainda € mais sensorial do que intele@eglundo Stern (apud VIGOTSKY,
2001), por volta dos dois anos de vida é que agai@domeca a cruzar pensamento e
linguagem, descobrindo que todas as coisas témoume.nA partir dessa fase, a relagéo
entre pensamento e linguagem se torna mais espessibilitando a percepcdo do
ambiente e das pessoas de acordo com os signsicatdeencionados pela cultura e os
costumes.

A partir do 25° més de vida, a crianga comecairdha pensamento e
linguagem, o que significa segundo Vigotsky (20§49 a formulacdo de conceitos pelo
proprio sujeito ganha ritmo de acordo com os estisngue sdo dados a ele por meio de
brinquedos, gestos, comunicacdo e 0 modo comdagltrpelas pessoas que o cercam.
Trata-se do inicio do entendimento dos significadis palavras e da relacdo com seus
correspondentes significantes.

Diante do exposto, € interessante observar quéueagdo adquirida no
meio familiar ira contribuir na forma como a criangescobre o mundo e o entende.
Quanto a influéncia da familia na apreensdo de mutad crianca, Vigotsky (2001)
ressalta que nao se trata exatamente de a criapgaduzir tudo o que ouve, mas de
tomar as informacdes obtidas no lar como referépara construcdo de sua propria
forma de ver o mundo e isso configura uma quesig@ango pode ser desprezada dentro
do processo educacional.

E durante a apreensdo de mundo informal, refesmigeriodo pré-escolar,
que a criangca constréi o que Bordenave (2009) chespartorio pessoal, que é
justamente o somatério do conhecimento recebido @oaformulado pelas operacdes

intelectuais de cada crianca.
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Uma vez que a crianga atinge o contexto da lingunagdinhada ao

pensamento, entra na fase que Vigotsky considena:co

[...] um momento crucial, quando a linguagem con&&ervir o intelecto e
0S pensamentos comecam a oralizar-se, € indicadodpis sintomas
objetivos que ndo deixam lugar a davidas: (1)(BXlita e ativa curiosidade
da crianca pelas palavras, as suas perguntas atetogas as coisas novas
(‘o que é isto?") e, (ii) o conseqiliente enriquecitnedo vocabulario que
progride por saltos e muito rapidamente. (200241p.

A partir desse momento, coincidente com a idadmlas o ambiente
familiar deixa de ser exclusivo na educacéo dancadee cede espagco para um novo
sistema socializador e construtor de conhecimemtescola, onde a crianca vivera
novas experiéncias e ampliard sua forma de apreendgeundo através do ensino
sistematico e o contato com pessoas fora do cifantdiar. Essa nova fase configura
uma ruptura na forma como a crianga esta acostumaeéarelacionar com as pessoas,
pois a principal diferenca entre a educacao famdlia escolar reside no fato de que a
primeira € gerida pelo sentimento: os pais educarfilltos porque os amam e iSso
remete a cuidados como uma excessiva protecaoagigelimitar a crianca do ponto de
vista do contato com o que lhe é diferente. Diaetgse contexto Reboul (1974, p. 10)
afirma que “o papel da primeirissima educacamoaisike é formar a crianga, com
meios estéticos, para amar o bem e odiar o0 mal, &®es de que seja capaz de
raciocinar e compreender”. Enquanto isso, a edocaséolar surge com a funcao de
construir o campo de compreensdao e raciocinioidaga, desvinculada de motivacées
emocionais, mas cultivando equilibradamente uma&agio permeada pelo afeto, pois
o ambiente escolar deve fazer sentido para a eriang ludicidade € uma estratégia
positiva para atrair a atencdo do publico infantil.

Assim, Reboul considera que a escola deve ser al lbe equilibrio,

contrapeso da educacéo familiar. Para isso explica:

[...] o ensino, no sentido préprio do termo, é am® mais humana da
instrucdo. Comporta, é certo, parte importante gteralizagem e iniciacao.
E, porém, de outra ordem. Seu propésito ndo é fouma técnico, um
cidadao, um crente, mas um homem. Se inicia o ahéw é para integra-lo
em tal comunidade nacional, profissional ou refigiomas para fazé-lo entrar
na comunidade humana, transcendente as épocdmatagas. (1974, p. 20-
21)

Notamos nesse ponto, que o0 autor coloca o ensnw ca forma de
educacédo que inicia 0 aluno ndo a sociedade, mas@nidade humana, o que significa
que a educacdo é o meio de que o ser humano dispéedesenvolver-se como tal,
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considerando suas aptiddes fisicas, intelectuammis. E a escola € o ambiente em
que essas caracteristicas serdo potencializadas.

Desse modo, destacamos um elemento importantepeuymassa todo o
processo educacional, do seio familiar a escolaomunicacdo. Afinal, tanto a
educacao familiar quanto a escolar fundamentam¥sénteracdo, o que nos faz crer
gue devam ser dialégicas. Primeiro porque o procdssapreensao do mundo passa
pela troca de informacdes, que possuem significafies sdo aprendidos com as
experiéncias vividas pelos sujeitos. Segundo poggaedo pensamos na escola como a
instituicdo que fornece informagfes depois da familevemos observar que seu
publico ndo é homogéneo, mas plural, formado pdividuos com referéncias e
repertorios muito pessoais e por isso, normalmeatiterentes. Dai, a importancia do
reconhecimento de quem sao os alunos, 0 que pensamo vivem para se chegar a
um diagnostico da melhor dindmica de integracacerr @s conflitos que surgirdo
devido as diferencas de pensamento e comportaragates do didlogo entre as partes.

Assim, além de considerarmos a importancia da oaragao interpessoal
como constituinte fundamental do processo de reldginana, entendemos que o0s
meios de comunicagdo de massa também exercemnicitiu@a forma como as pessoas
apreendem o mundo, pois é através da televisdoadio, dos jornais, revistas e,
sobretudo da internet, que as pessoas se mani@matfas da realidade.

Deste modo, podemos admitir um cenario em queriaggas crescem e
recebem educagédo tanto da familia quanto da eaoatlaesmo tempo em que recebem
informacgBes da midia, seja por meio de progranfastis e novelas ou noticiarios que
a familia acompanha diariamente. Nesse processofamacdes que alcancam esses
receptores chegam carregadas de conceitos, valredeias que somados as
experiéncias individuais e ao desenvolvimento dessgividuos, tornam-se parte das
referéncias que auxiliam na formacéo de conceito® enodo de pensar, em alguns
casos antes mesmo do contato escolar.

Por mais que a responsabilidade com o teor danwagéio que sera
transmitida a todas essas pessoas parta de qudm &mensagem e ainda que nem
sempre possa ser estabelecido um campo dial6gio® emissor e receptor, o fato de
haver receptores para a mensagem ndo impede acéwecom o0 conteudo enquanto
apropriacéo e reformulacdo da mensagem recebidgun8o Figaro (2011), sdo os
estudos de recepcdo que apontam para a import@eciantender os meios de

comunicacao como parte do processo de interacéa,qums:
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[...] sem pensar a comunicagdo como processo eergiacdo, ndo se pode
entender o que se passa na atualidade; principemaevido a velocidade
com que chegam todos os simbolos que circulam ciedsale, para atuar
e/ou transformar a realidade (CITELLI; COSTA, 20(194).

A fim de estabelecer um ambiente de compreensgmapel dos meios de
comunicacdo como mediadores sociais entre recspwr@ realidade, Figaro (2011)
chama atencdo para a existéncia do que compddidadea Trata de uma série de
discursos sociais — religido, partidos, familisseota - que atuam além da televisdo, do
jornal ou do radio, que s&o na verdade os meiogsEe sentido que a autora enfatiza a
necessidade da escola figurar como mediadora egéehos meios de comunicacéo, a
fim de atuar na formacao de sujeitos criticos qeregbham seu grau de interagdo com a
midia e a realidade. Preceito ja promulgado nosideatos oficiais, entre eles, o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Ao buscarmos compreender, entdo, o tempo e 0 esp@acescola na
apreensédo de mundo da crianga, optamos por destamasténcia de um campo de
conhecimento que propde, através da intervencdorma como as pessoas constroem
0 ambiente comunicativo no espaco que ocupam, facaplio potencial de cada ser
humano em reconhecer a realidade ao redor, poaitimise e agindo de forma critica e
criativa, o que engloba levar em conta a constreg@evolugcéo da apreensdo de mundo
durante o processo, principalmente quando establelecn ambiente escolar. A esse
campo, atribui-se a denominacao de Educomunicacga,aplicacdo consiste em uma
analise prévia do contexto em que sera trabalhdta de diagnosticar qual tipo de
intervencdo mais se adequa ao local, as pessoalvidag e as demandas emergentes.

Trata-se basicamente de um campo de estudo qum aBoximar o
potencial da comunicacdo enquanto componente de@io humana com a educacao
enquanto processo de formacdo do ser humano, @oisa processo educacional sem
comunicacao, que por sua vez deve transcorrerdanpisem ruidos para construir um

conhecimento transformador da realidade.

Entendendo a educacéo pela e para a comunicacao
Na construcdo da apreensdo de mundo pela Educagénicna escola €
necessario distinguir a educacao pela comunicag&ddcar para a comunicacdo. Na

primeira, temos o objetivo final da educomunicag@mo campo de atuacao que € o de
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criar ecossistemas comunicativosnde os individuos sejam educados através do
dialogo e da interacdo social. Trata-se de uma agdiac gerida por processos
comunicacionais favorecedores da criticidade e alapceensdo entre cidaddos. A
segunda abarca a necessidade inicial de trazendanitia educomunicativa para a
escola, que constitui o que pode ser o primeiro emondos trabalhos: promover a
leitura critica dos meios de comunicacao estaliEle@ até entdo vistos como legitimos
e crediveis.

Este item propde entdo que entendamos que a inseederramentas
comunicacionais — jornais, revistas, radio, teBwjsinternet — na sala de aula pode
tanto ter a finalidade de estudar o conteudo vadtulpelos meios de comunicacao
através de uma andlise critica dos critérios deespondéncia dos fatos retratados com
a realidade, quanto a fim de dinamizar o processoicasional utilizando
pedagogicamente os mesmos meios. A exemplo dést® b uso do jornal na escola
viabiliza uma série de atividades com a midia isgpmeque podem ser desenvolvidas
em sala de aula a fim de melhorar a leitura dasdastes, ampliando o vocabuléario e
aprimorando a interpretacdo de textos. Nesta lden&rabalho, Herr (2001) propde o
uso do jornal no processo de alfabetizacdo degasaentre 4 e 10 anos. Para cada etapa
de desenvolvimento - etario e proxithal a autora estabelece um objetivo a ser
alcancado pela crianga, contemplando além do esinglastico, questdes relativas ao
trabalho da imprensa que podem ser conduzidas adimpromover a criticidade dos

leitores em formacéo.

O estudo dos meios de comunicacdo de massa obrigaeres
comportamentos: o tipo de reflexdo, o0 modo de alvood conhecimentos,
uma atitude critica, uma qualidade racional, que p@deremos passar para
as criangas se nao experimentarmos nés mesmos RHER1, p.8-9)

Neste sentido, Herr (2001) destaca que nao é mbdsixar o jornal para
sala de aula sem uma preparacdo prévia do doceeteaado modo apropriado de
utilizar esta ferramenta. Assim como um materidatico habitual para conducdo das
aulas da grade curricular, a insercdo do jornal deu qualquer outro meio de

® Em Educomunicacdo, entende-se por “ecossistemairioativo” o ambiente em que as pessoas
convivem e se relacionam de acordo com as regrasltiaa comunicativa estabelecida. Segundo Ismar
Soares (2011, p. 449cossistema comunicativ® um termo “usado como figura de linguagem para
nomear um ideal de relacdes, construido coletivéenem dado espaco, em decorréncia de uma decisao
estratégica de favorecer o dialogo social, levasmioconta, inclusive, as potencialidades dos megos d
comunicacao e de suas tecnologias”.

® VIGOTSKY (1991) identifica como “zona de desenvwignto proximal” a distancia existente entre o
nivel de desenvolvimento real da crianca, percebhidavés dos problemas que ela é capaz de resolver
sozinha, e o nivel de desenvolvimento potencia, €determinado quando a crian¢a resolve problemas
com orientacao ou com a ajuda de outras pessoasaEAZES.
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comunicacao de massa em ambiente escolar exigebalho adequado a um plano de

ensino, pois as reflexdes que a leitura dos medsan atravessam o0s conteddos
previstos nos programas das disciplinas regul&tes. (2001) considera o estudo da
imprensa como multidisciplinar, pois nos meios dengnicacdo utilizados estédo
contidas informagdes sobre vérias areas da so@edatkressando assim a varias
disciplinas escolares e potencializando habilidatiesrsas nos estudantes como “[...]
sensorio-motoras, capacidades sensoriais, capasidambgnitivas, evolucdo do
comportamento [...]" (HERR, 2001, p.11).

Diante destas possibilidades, procuramos uma &sol que atividades
educomunicativas fizessem parte do curriculo adnentendermos como o processo de
construcdo do ecossistema comunicativo modifican@igo escolar do ponto de vista da

adocdo de uma nova forma de construir conhecinestite os estudantes.

A Educomunicacdo na escola publica da esfera estalu o caso da Unidade
Integrada Monteiro Lobato

Visitamos durante o periodo de 12 de maio de 2027 de maio de 2011, a
Unidade Integrada Monteiro Lobato, escola publicawada a Secretaria de Estado da
Educacdo do Maranhéo (Seduc), localizada no muaidgpPaco do Lumiar-MA.

A unidade de ensino estudada desenvolveu atividedlgsomunicativas por
ter sido contemplada pelo Programiais Educacaopolitica publica integrante do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do @ovétederal que busca
promover o fortalecimento curricular da educacasidadatravés da ampliacdo da
jornada escolar para 7h diarias com o acréscinatididades socioeducativas.

A U. I. Monteiro Lobato aderiu ao programa em 208%ecutando-o de
maio de 2010 a janeiro de 2011 por atender aosirdgegucritérios do manual de
obtencéo de apoio financeiro do Programa Dinheiret® na Escola (PDDE, 2009):
registrou em 2009 a nota 4.4 no indice de Deseimelvto da Educacdo Basica (Ideb)
para a 42 série (5° ano) do ensino fundamentd! éedldeb observado para a 82 série (9°
ano) do ensino fundamental e esta localizada n&aemetropolitana da capital
maranhense, em um municipio que possui populacd041667 habitantésDurante o
periodo de vigéncia ddMais Educacédo,foram desenvolvidos os macrocampos

Acompanhamento Pedagdgico (Letramento e Matematibailp Ambiente, Esporte e

" Dado do IBGE disponivel no endereco:
http://www.censo2010.ibge.gov.br/dados_divulgadal@k.php?uf=21




Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacdo
XIV Congresso de Ciéncias da Comunicagao na Regido Nordeste — Recife - PE — 14 a
16/06/2012

Lazer (Futsal, Xadrez e Handebol), Direitos Humaaws Educagédo, Cultura e Artes
(Desenho e Banda Fanfarra) e Educomunicacéao (FE&dialar).

Quanto as atividades da radio escolar, encontramosendrio bastante
peculiar nesta escola, que inverteu nossa andlisanicialmente deveria debrucar-se
sobre o desenvolvimento de atividades educomuwmistimas devido ao contexto
encontrado fez-nos refletir sobre a estrutura dalasa preparacéo dos profissionais da
educacdo e a real possibilidade de execucdo ddtcamlpublicas orientadas por
manuais, que ao tentar cobrir todo o territorioioread, podem nado contemplar as
necessidades regionais e condigbes de execugao.

Na U.l Monteiro Lobato, observamos:

1) Mudanca de gestdo durante o prograif@ma Elita Pinheiro Rabelo assumiu a

direcdo da U. |. Monteiro Lobato em setembro de02®s atividades ddMais
Educagéoja eram realizadas desde maio do mesmo ano, conlamm e
implementacé&o elaborado pela gestéo anterior.

2) Dificuldade em selecionar e manter monitores cdior@acdo adequad&erca de

20 monitores atuaram na escola, distribuidos pdosoos macrocampos, e em
constante substituicdo. Pela monitoria em Educocagib passaram 4 monitores
diferentes.

3) Nao-recebimento dkit pedagdgico para atividades do plaSegundo a direcédo e a

coordenacdo, 0s equipamentos para montagem da Hzdiolar ndo foram
recebidos, dificultando a realizacdo das atividagesvistas pela emefitado
macrocampo Educomunicacéo.

De acordo com Rachel Pinheiro, que assumiu a Coagd® doMais
Educacaona U.l. Monteiro Lobatoapos a chegada da diretora Telma, em setembro de
2010,a conducao das atividades da Radio Escolar fougicgda pela auséncia #a
pedagodgico que deveria ser enviado pelo MinistdaoEducacdo (MEC), conforme

descreve abaixo:

8 Segundo o manual orientador da execucéo 2010 havdnteiro Lobato, na ementa geral prevista para

0 macrocampo Educomunicagéo constava “Criagdo dessestemas comunicativos’ nos espacos
educativos, que cuidem da saude e do bom fluxeedagdes entre as pessoas e os grupos humanos, bem
como do acesso de todos ao uso adequado das gesoita informacdo” (MANUAL PROGRAMA
DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA 2009, p. 14). J4 para RéHscolar, a ementa dizia “Utilizacdo dos
recursos da midia radio no desenvolvimento de w®jeducativos dentro dos espacos escolares.
Construgéo de propostas de cidadania engajandlurmssaem projetos de colaboracdo para a melhoria
das rela¢@es entre as pessoas, que discutam quiigddias a construcdo do projeto de vida, sexamdid
salde, meio ambiente, ao combate a todas as fadmadiscriminacdo e preconceito, entre outras.
(MANUAL PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA 2009, pl15)
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Pelo fato de ndo termos recebido o material digplimado pelo MEC todas
as nossas aulas foram explanadas de forma teabiamgendo néo s6 a radio
escolar, mas também, diversas formas de midias @atasenvolvimento
intelectual e social dos nossos alunos (RacheleRmhCoordenadora do
Mais Educacama Unidade Integrada Monteiro Lobato, 24 de mai@@ilL1).

Quando perguntamos sobre a conducédo das aulasnéo qa@ material
utilizado a fim de nortear as praticas educomumviaatna auséncia de uma radio

escolar ativa, a coordenadora respondeu:

[...] ndo tinha como vocé dar aula do qué que é@raem material. Faltou
uma radio na escola, né? Entdo é assim, foi nadé&reamunicacdo mesmo,
da midia. (Rachel Pinheiro, CoordenadoraMiamis Educacaona Unidade

Integrada Monteiro Lobato, 16 de maio de 2011).

Um aspecto que percebemos nas falas da coorden@ail@aauséncia de
conhecimento sobre a Educomunicacdo enquanto cqugrepensa a rede de relagbes
estabelecidas entre as pessoas que convivem rexpoesgociais, neste caso, o escolar.
Além disso, a educomunicacdo busca administrauxoflide informacdo através da
participacdo e da gestdo de conflitos. Identificearacauséncia dos equipamentos da
Radio Escolar ndo como um conflito propriamente,ditas como um obstaculo para o
desenvolvimento satisfatério das atividades em @&uduoicacdo, conforme as
expectativas da U. |. Monteiro Lobato na qualidddéJnidade Executora do programa.
O manual, a que a gestéo escolar pode recorrepopteaorientacées sobre a execucao,
nao prevé problemas na entrega kitse por isso ndo sugere solucédo de trabalho para
esta situacao. Neste sentido, em um primeiro mameahsideramos que a escola ficou
desamparada com a mudancga de curso no planejaniamtmeiro porque a equipe
responsavel pela execucdo do programa nédo haviaipado da elaboracdo do plano
de acdo e segundo porque ndo havia formacdo pha dom os problemas que

surgiram no percurso. Desconforto que podemos notaelato da diretora:

Trabalhamos com educomunicagéo s6 que eu ndo ,gustque primeiro que
a gente nédo teve os equipamentos do MEC, porqdaamunicagdo ele ndo
era, ele ndo veio o kit pra nos, além da veskanés comprarmos o kit
porque eles vinham pelo MEC, assim também comoral@#&anfarra, que
veio pelo MEC (Telma Elita Pinheiro Rabelo, DiretoGeral da Unidade
Integrada Monteiro Lobato, 12 de maio de 2011).

Cientes dos problemas ocorridos, buscamos entacendsrt o0s
procedimentos adotados pela escola para aplicagfoatividades do programa no
macrocampo Educomunicacdo. Em relatorio encaminbadautores deste trabalho, a

Coordenadora exp0s:

Tentamos ter o maximo do aproveitamento do tempgaatimos associando a
qualidade dos monitores uma vez que a disponibiéidde profissionais da
area que quisessem trabalhar como voluntario redebeapenas o

ressarcimento pelo transporte e alimentacgédo, zmfiglhte ndo foi satisfatéria.
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[...] A meta foi utilizar o tempo ocioso mesmo cageaulas fossem tedricas
ou em forma de dindmicas, gincanas envolvendo dssnie a radio. Sempre
mostrando e discutindo as questdes sociais comajals#ade, salde
preconceito, e etc. (Rachel Pinheiro, Coordenadordais Educacdona
Unidade Integrada Monteiro Lobato, 24 de maio de120

Percebemos que a pratica educomunicativa que &adsti@a que trabalhar
ja ndo poderia corresponder ao exercicio dispastenmenta do programa, pois as aulas
percorreram apenas discussdes tedricas. Dianteonl@xto observado na Unidade
Integrada Monteiro Lobato, percebemos que as medatitadas para dirigir os
trabalhos ficaram a cargo das solugbes que a auagée juntamente com a monitoria
do macrocampo na escola foram capazes de elabiG@atamos sem sucesso obter
informacdes detalhadas sobre o conteudo tedricestmado nas aulas que ocuparam o
espaco da Radio Escolar, bem como entrevistar @s ditimos monitores de
Educomunicacao indicados pela coordenacdo da esoals ndo obtivemos retorno
para agendamento das entrevistas, nem respostgeegipnarios que enviamos [@r
mail conforme solicitado pelos proprios monitores, oae ocasido do contato por
telefone afirmaram estar fora da cidade. Conversar os estudantes que frequentaram
as aulas teoricas sobre 0s meios de comunicac@@tamao foi possivel, uma vez que
eram estudantes de turmas de 82 série (9° an@pgukiiram o ensino fundamental em
2010 e no periodo da pesquisa para este trabatt@mj@aossuiam matricula na Unidade
Integrada Monteiro Lobato, pois ingressaram nonensiédio em outras escolas.

Longe de ser uma critica direta & gestadddis Educacéae aos monitores
especificos da Unidade Integrada Monteiro Lobatssa andlise compreende que o
cenario de implementacdo desta unidade de ensimonpitica que a gestao
educomunicativa — e também na esfera acima, edunzdct ndo deve ser dependente
de formulas ou orientacBes basicas descritas emamoial, pois em cada escola hd um
contexto especifico que requer dialogo, participag&apacidade dos profissionais da
educacao em lidar com gestdo de conflitos a finprdgor solugcdes alternativas, que
encaminhem as acdes para a concretizacdo dosvobjelbs projetos iniciados. O que
no caso, trata da implementagéo da educomunicagao parte integrante do processo
de educacéao integral, metaMais Educacéao.

Desta forma, detectamos que desde o manual ora@rdadorograma, existe
uma lacuna quanto a real possibilidade de impleamgé@ot do macrocampo
Educomunicag¢é@o nas escolas publicas, principalmemt®aranhdo. Nos manuais de

obtencéo de apoio financeiro do Programa Dinheiret® na Escola dos anos de 2009
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e 2010, constam as orientactpara que a selecdo dos monitores obedeca adocdeér

formacdo especifica para atuar nos macrocamposathai. Neste sentido, constam
também as ementas pretendidas em cada macrocanjpocantetdo programatico
deve ser detalhado no plano de desenvolvimentadke €scola, elaborado pelo monitor
com auxilio do “Professor Comunitario”. Aqui chegzssmo ponto em que é possivel
destacar a incongruéncia do manual com a pratsta &m campo: 0s agentes propostos
no manual ndo estdo necessariamente presentescola. eda Unidade Integrada
Monteiro Lobato, ndo havia um Comité Local. A Camrddora ddviais Educacéo,
Rachel Pinheiro, era quem concentrava todas asuigiies de planejamento,
acompanhamento, auxilio aos monitores e prestagdoodtas do programa para a
Entidade Executora, no caso, a Secretaria de Edfad@&ducacdo do Maranhao
(SEDUC). Apesar de nao ser funcionaria efetiva unadgo da unidade de ensino, tendo
a coordenacdo como unico vinculo com a escolayaevel a sobrecarga de atividades
e responsabilidades destinadas a Rachel.

A partir desta constatacdo, percebemos que no eapecifico do
macrocampo Educomunicacdo, a formacdo € um dosisiteguque assegura a
autonomia do monitor em reelaborar sua pratica c@@da com o contexto e as
condicbes da escola em que devera atuar, para @oefique sujeito apenas as
orientagcbes do manual que por natureza ndao podfatdeprever a totalidade de
problemas que eventualmente surgirdo no percursexdeucdo ddMais Educacéao.
Deste modo, tomamos a figura do monitor como agémte responsavel efetivamente
pelo desenvolvimento das atividades que devem palmio conjunto de principios
almejados pela concepcao do programa.

Esta nas maos deste sujeito a viabilizacdo diresaresultados previstos
pelo manual doMais Educacao Assim, faz-se de extrema urgéncia notar que a

efetivacdo do programa esta diretamente ligadéia dg monitor, que por sua vez, e

% No tépico “Quem pode atuar como monitor” (2009 4p.8onsta: “As atividades de monitoria deverdo
ser desempenhadas, preferencialmente, por estadamtersitarios de formacao especifica nas areas d
desenvolvimento das atividades ou com habilidadesdficas, como por exemplo, instrutor de judd,
mestre de capoeira, contador de histdrias comimitéic. No caso que se disponibilizem a orientar o
alunos participantes da atividade, e que possarsftranar em atividade formativa e ou prazerosa para
préprio monitor voluntario, dentro ou fora da esgcotm espacos previamente definidos em comum
acordo com a escola, ndo devendo, em nenhuma $epé&ter compreendidas como trabalho precarizado.
Recomenda-se a ndo utilizacao de professores gaigpescola para atuarem como monitores e nem a
utilizacdo de alunos de séries mais avancadas dananescola, exceto que 0s mesmos tenham
habilidades tedricas e praticas comprovadas pafaJé no manual do ano seguinte (2010, p.13),
acrescentam-se estudantes de Educacdo de JovehdtesAEJA) e de ensino médio, entre as pessoas
que podem atuar como monitoras do programa.
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mediante o cenario descrito pelos agentes envauwdoUnidade Integrada Monteiro
Lobato, esta sujeita a interferéncias sérias qdemocomprometer o resultado final de
seu trabalho.

Cabe aqui ressaltar ainda, que no macrocampo Eduoagao
especificamente, o fato do monitor ser jornalistaadialista ndo lhe da propriedade —
referencial tedrico e prético na interface comugdcéeducacédo — para desenvolver as
praticas educomunicativas tendo em vista a coigdupeculiar para consolidacao
deste campo no cenario atual, fruto de extensau@@s@cadémica e experiéncias
mapeadas pelos estudioSada interface no Brasil e na América Latina.

Assim, podemos questionar se ha em escala razodvelritério nacional,
uma formacao/capacitacdo em Educomunicacédo capmrdar numero suficiente de
profissionais para atuarem como monitores que atend demanda criada pelo
programa. A graduagcdo em Comunicacdo Social coniittebes em Jornalismo,
Radialismo, Relagbes Publicas, Publicidade e Peopmly e ainda Marketing nao
habilita profissionais para promover a intervenc&ducomunicativa (gestao,
planejamento e execucdo de projetos na interfaceummicacdo/educacéo), pois em
nenhum destes cursos a grade curricular retne ¢d@onauficiente para atuacdo em
magistério, consultoria e pesquisa nesta interface.

Mediante esta discusséo, vale destacar que a faoveag Educomunicacéo
a nivel superior no Brasil € recente e esta disgbrém apenas dois estados da
Federacdo: atraves da Licenciatura em Educomunicafgditada pela Universidade de
Sdo Paulo (USP) desde o primeiro semestre de 2014 Bacharelado em
Educomunicacdo da Universidade Federal de Campraadé (UFCG), pioneiro no
pais, implantado no segundo semestre de 2010. Adtes graduacbes em
Educomunicac¢éo surgirem, era possivel obter formagdarea através do Programa de
Mestrado em Ciéncias da Comunicacdo da Escola deuoacao e Artes (ECA) da
Universidade de Sdo Paulo (USP). Além dos cursosfodmacao pontualmente
oferecidos por Organizacbes N&o-Governamentais dasenvolvem trabalhos

educomunicativos pelo pais.

% podemos citar, entre alguns estudiosos respossgeta sistematizacdo da Educomunicagdo como
novo campo de conhecimento no Brasil, os pesquisadin Nicleo de Comunicagéo e Educacédo (NCE)
da Escola de ComunicacBes e Artes (ECA) da Unidede de S&o Paulo (USP): Ismar de Oliveira
Soares, Adilson Odair Citelli, Angela Schaun, M&igstina Castilho Costa, Roseli Figaro entre ajtro
cuja parte dos trabalhos podem ser consultados iteo da Revista Comunicacdo e Educacéo:
http://www.revistas.univerciencia.org/index.php/aaac/index
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Por tudo isso, percebemos que nudcleos de capaxitcibbrmacdo de
educomunicadores no Brasil existem, mas ainda rffangem todo o territorio
nacional. O que queremos dizer com isso é que aéece justo nivelar entdo no
manual a exigéncia de uma formacao especifica ypae area que ainda ndo possui
pessoal qualificado nas localidades contempladés g@ecucdo do programa, pois
recrutar estes profissionais sera uma tarefa charesa frequentemente nos problemas
de selecao e permanéncia exemplificados atravéssinda escola pesquisada por este
trabalho.

O estudo feito sobre a educomunicacado no ambisctdas, especialmente
na U. |. Monteiro Lobato, contribuiu para que ne&mos de perto a complexidade da
implementacdo de um processo educomunicativo destej® espaco fisico da escola
possui instalacbes bem estruturadas, com largoedores, um patio principal com
palco, um refeitorio, uma biblioteca com livrosatidos, colecdes e titulos da literatura,
sala de informética, salas de aula amplas, aregthasn iluminadas, além de uma sala
multifuncional destinada para atividades com alupastadores de necessidades
especiais, e aqui cabe destacar que a escola padaptacdo para estes alunos.
Contudo, sem recursos humanos capazes de lidaatoitlades que aproximassem a
comunicacdo dos processos educacionais solucionasdobstaculos existentes no
percurso, a pratica educomunicativa inexistiu.

Mediante o cenario encontrado em campo, constatajuesa formacéao
especifica é um diferencial na gestdo de confétoa busca por alternativas de criagdo
de um ecossistema educomunicativo adequado ao xtmnkecal. Nesse sentido,
consideramos importante destacar que para a Eduicagéo, o processo dialdgico
estabelecido no desenvolvimento de atividades qetharem a capacidade de
expressdo e interacdo entre as pessoas € o0 prificipaindependentemente dos
recursos disponibilizados para a conducéo dasdatles. O estudo proposto por este
trabalho compreendeu que distinguir educacdo pa@ranicacdo de educacdo pela
comunicacdo é crucial para o entendimento de comoalsanca um ambiente
educomunicativo. E possibilitar a formacédo de palspara gerir esse processo € de
suma importancia para efetivacdo de um investimemterial ja existente no pais,
através diMais Educacadalo Governo Federal.

Por tudo isso, reconhecer que a escola possui pat@em potencial de
interacdo entre criancas da mesma faixa etaria,desprezar as diferencas existentes

entre elas, € um passo importante para a viakdlizale atividades que construam
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conhecimento aplicavel a vida prética e integretesesidaddos em formacdo a vida
social. De acordo com as leituras e pesquisaszagials, este trabalho, assim como
tantos outros na area, cré que a Educomunicac@o usej campo Cujo conceito,
aplicacdo e formacao de profissionais configuramguamde aliado dos processos de
construcdo do saber. Viabilizadas em ambiente @&squdr profissionais com a devida
formagdao, atividades da interface comunicacao/ediac@romovem a socializacdo de
individuos criticos, criativos, €éticos e consciesnte seus papeéis enquanto seres

humanos e sociais.
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