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Resumo

A complexidade do universo escolar tem exigido cada vez mais esfor¢o de profissionais
e tedricos na compreensdo de sua configuracdo atual, da tensdo existente neste universo
e na construcdo de possibilidades de mudanca. A cultura dos jovens se modifica com
intensidade cada vez mais veloz, e pais e professores observam o fosso que se
estabelece entre o seu mundo cultural e o0 dos jovens. A educomunicacdo neste
contexto, apresenta o potencial para se tornar uma aliada importante: sua dinamica
coletiva de trabalho pode oferecer as condigdes para que as relagdes na escola se
configurem de forma mais horizontal, possibilitando inclusive, a articulagdo com os
contetidos das disciplinas. Além disso, compreender e se apropriar da comunicagdo
tornou-se tarefa imprescindivel na atualidade.
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Introducdo: “Mara®’ - quando um telejornal dividiu professores e alunos

Este trabalho discute a utilizacdo das tecnologias da comunicacdo como
possibilidade ativa do processo de ensino e aprendizagem dentro do espaco da escola
formal, trazendo para a préatica pedagogica a discussao das relagdes de autoridade entre
alunos e professores como fator que pode melhorar a comunicagdo na escola. Uma

experiéncia pratica motivou a reflexdo deste artigo: oficinas de telejornal®, promovidas

! Trabalho apresentado & Divisio Tematica Interfaces Comunicacionais (DT06) do XI Congresso de Ciéncias da
Comunicacéo na Regido Centro-Oeste.
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* A oficina intitulada O telejornal e a sala de aula foi ministrada pela autora deste artigo, para 04 turmas compostas de
alunos e professores. Como produto foram elaborados 04 telejornais, com 05 reportagens cada.
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pelo 11 Seminario de Midias na Escola’, oferecida para professores e alunos do ensino
médio do estado de Goiés. Nessa ocasido, quatro telejornais foram elaborados durante o
evento: Telemidias, BLA BLA BLA News, Jornal do Povo e Jornal Mara. Este altimo,
em funcdo da polémica que gerou entre professores e alunos, se justificou como objeto
desta reflexao.

No decorrer da oficina, depois da apresentacdo dos conceitos basicos de
construcdo e apuracdo da noticia, movimentos de camera, enquadramentos, discusséo
sobre a ideologia presente na noticia e composicao basica de um telejornal, o grupo,
composto por professores e alunos, partiu para a escolha dos ancoras, do nome do
telejornal e da divisdo das equipes de reportagem. Neste momento, uma situagdo
chamou a atencédo e fez com que a turma interrompesse suas atividades para discutir a
concepcao do jornal. Um dos grupos, composto em sua maioria por alunos, sugeriu
como nome: Jornal Mara, de orientacdo humoristica e com a subversdo da seriedade
presente nos tradicionais telejornais. O outro grupo, composto por professores, sugeria
um telejornal mais sério, com apresentacdo soébria e seguindo o modelo do
telejornalismo comercial.

A discussé@o se deu de forma intensa, com professores e alunos fazendo suas
respectivas defesas. Os professores chegaram a apelar para que eu censurasse a
proposta, em funcdo de sua irreveréncia. Defendi o projeto alegando que, mesmo sendo
a professora naquele momento ndo caberia a mim, censurar ou ndo a proposta, e que o
grupo, dentro de um processo democratico, deveria rediscutir a situagdo. Os alunos
defenderam sua proposta, alegando que a escola era demasiadamente “chata” em fun¢ao
disso: nenhuma proposta nova, que fugisse aos padrdes estabelecidos, era aceita. J& 0s
professores alegavam que aquele era um momento sério, ndo um espago para
brincadeiras, € que era preciso aproveitar a oportunidade.

Interessante observar a forma como naquele momento, professores e alunos,
colocados em condicdo igual de participantes do curso, fizeram um debate intenso,
apresentando as devidas argumentacdes. Como os professores ndo podiam usar de sua
autoridade, apelaram para a autoridade instituida durante o curso. Dessa forma, aquele
espaco de intencGes declaradamente educativas estava carregado das relacdes de poder
trazidas da escola, nas quais o professor é a figura da autoridade. Cabe aqui a definicéo

% O Il Seminario de Midias na Escola faz parte do projeto de re-significagdo do ensino médio da Secretaria Estadual
de Educagdo de Goias. O principal objetivo do evento era disponibilizar as técnicas e conceitos necessarios para que
cada escola fomentasse praticas comunicativas em seus contextos locais, de acordo com sua capacidade tecnoldgica.
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de poder em Foulcault, que o localiza nos microcosmos da vida social, e ndo apenas na

relacdo do Estado com suas institui¢des e com os individuos.

As relagBes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que
sabe e aquele gue ndo sabe, entre os pais e as criangas, na familia. Na
sociedade, ha milhares e milhares de relagdes de poder, e, por conseguinte,
relacbes de forcas de pequenos enfrentamentos, microlutas, de algum modo.
(FOUCAULT, 200, p. 231)

O impasse estava colocado para 0 grupo e o debate foi aberto novamente para
algumas questdes fossem decidas: 1) qual seria 0 mecanismo utilizado para resolver o
impasse e, 2) quais seriam as propostas de linha editorial, apresentagéo e estrutura do
telejornal. O grupo de professores, diante da argumentacdo dos alunos e da minha
recusa em decidir o impasse de forma autoritaria, recuou e retirou-se do debate, ndo
apresentando propostas e submetendo-se a vontade da maioria do grupo. A proposta do
telejornal Mara venceu a votacao, e foi entdo, construida por todo grupo. A experiéncia
se caracterizou pela apresentacdo irreverente, tom humoristico e por situaches
impensadas em uma producdo comercial: apresentadores elogiando as matérias dos
reporteres, vocabulario extremamente coloquial e a figura do maquiador aparecendo no
final do programa. Em funcéo da escassez de tempo para uma reflex&o, ndo foi possivel
avaliar todo o processo pelo qual o grupo passou, mas alguns professores me
procuraram no final do curso para se desculpar pelos excessos cometidos durante o
debate.

Esta é sem divida, uma experiéncia que lanca uma reflexdo sobre a forma como
as relacOes estdo estabelecidas dentro do ambiente escolar e pelas sucessivas crises e
dificuldades pelas quais a instituicdo vem passando. O processo de ensino-
aprendizagem, plural e complexo em sua forma, ndo pode prescindir da harmonia de
suas principais forgas: professores e alunos. Sem isso, ndo ha processo educativo. Longe
de ser um fato novo, a escola é pensada a partir de suas crises hd muito tempo por areas
como a pedagogia, sociologia, filosofia, psicologia, e a propria comunicacao.
Examinemos entdo a escola, a partir de um olhar educomunicativo, tentando

compreender mais de perto a complexidade de suas relacoes.

A Escola
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Emile Durkheim traz, como eixo central de sua sociologia, a educagio. Segundo
ele, a sociedade estd em constante evolucao, e a educacdo, como fendmeno social que é,
se explica pela sociedade. Nesse mesmo sentido, Hannah Arendt (1961) nos lembra que
“0 ethos especifico do principio educativo esta entdo em completo acordo com as
convicgdes éticas e morais da sociedade no seu conjunto (p.49).

Durkheim pesquisou de forma intensa a educacao, a partir da perspectiva de que
era a escola a instituicdo responsavel pela formacdo, ao mesmo tempo intelectual e
moral do homem exigido pela sociedade moderna. Um dos elementos da educacao
moral necessaria ao individuo seria a disciplina e, no inicio do seculo X1X, Durkheim ja
socializava inquietagdes de sua época em relacdo aos problemas da modernidade e que
até hoje fazem parte das discussdes acerca da cultura, escola e relagbes sociais:
“Valores, crencas e tradicdes que soldam os elementos sociais perderam sua forca na
nova estrutura social, e esta, em sua constituicdo, ndo gerara ainda a preponderancia de
outros capazes de lhe dar sustentagdo” (DURKHEIM, apud EVANGELISTA,1997, p.
25.

O que hoje no senso comum € lembrado como perda de valores, e que a
sociologia moderna vai chamar de perda dos centros de referéncia ou de liquefagdo das
relacfes, Durkheim examinava em sua época como enfraquecimento dos elementos que
soldam as relac@es sociais. O socidlogo identifica ainda, na perda da vivacidade da vida
coletiva, um dos maiores problemas da modernidade. Para ele, a educacdo deveria unir a
personalidade e a individualidade, em articulacdo com a solidariedade, devendo a ultima
sobrepor-se a primeira. A solidariedade sim, esta garantiria as condi¢cBes necessarias
para que a sociedade ndo se desestruturasse. Dessa forma, a responsabilidade pela
formacdo intelectual e moral do individuo era da escola. Era também tarefa da escola,
fazer com que os sentimentos de coletividade e solidariedade fossem “cimentados” nas
consciéncias:

"Todo o problema consiste em aproveitar a associacdo em que se encontram
forcosamente as criangas numa mesma sala de aula, para fazé-las tomarem
gosto por uma vida coletiva mais extensa e impessoal do que aquela com a qual
elas estéo habituadas (DURKHEIM, Apud EVANGELISTA, 1997, p.37)

Apesar da orientagdo positivista, visivel em sua busca pelo restabelecimento do
estado normal da ordem social quando perturbada, Durkheim reconhecia a importancia

da liberdade, do sentido da acdo, do questionamento da consciéncia moral e da
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originalidade do individuo como componentes da evolugdo natural da sociedade. Ele
reconhecia nestas forcas, o motor da evolugéo natural da sociedade.

A filosofia também se ocupou da educacdo, como elemento essencial para
compreender questdes do individuo e da sociedade. Hannah Arendt analisa o contexto
de consolidacdo da educacgdo publica nos Estados Unidos, por volta de 1950, e segundo
ela, a escola ndo deveria em sua esséncia corresponder a um projeto politico, mas
correspondia. Neste caso, atendia a adaptacdo dos estrangeiros que chegavam a América
para recomecar a vida e construir o projeto da nova nacdo. Cumpria desta forma, um

papel essencial para coesao da sociedade.

A escola é antes a instituicdo que se interpde entre o dominio privado do lar e 0
mundo, de forma a tomar possivel a transi¢cdo da familia para o mundo. (...) A
sua responsabilidade, porém, ndo consiste tanto em zelar para que a crianca
cresca em boas condigbes, mas em assegurar aquilo que normalmente se
designa  por  livre  desenvolvimento das suas qualidades e
caracteristicas. (ARENDT, 1961, p.42)

Atualmente, a escola € sempre lembrada pelas crises pelas quais passa, mas o
fato, é que assim como a sociedade que estd sempre em mudanca, a escola também
abarca em seu espaco e em suas relacfes, essas mesmas mudangas. Sdo formas de
sociabilidade que surgem ndo s6 da crescente presenca das tecnologias e das
comunicagbes nas vidas pessoas, mas também do reordenamento das familias
recompostas e monoparentais. Ha também que se considerar novas formas de
agrupamentos sociais: coletivos e grupos que surgem ndo mais apenas pelo sonho de
mudar o mundo a partir das lutas sociais, mas pela simples aproximacdo de gostos
estéticos, musicais, esportivos, comportamentais ou de subversao social.

A filésofa Hannah Arendt ao analisar a crise na escola, profundamente ligada as
mudangas trazidas pela modernidade, considerava a questdo da autoridade do professor
um dos principais elementos constitutivos dessa crise. O questionamento da figura da
autoridade, segundo a filésofa, poderia ter uma ligagdo com o questionamento da
autoridade familiar, mas estaria intrinsecamente ligada com a fragilidade da tradicéo.

A crise de autoridade na educacdo esta intimamente ligada com a crise da
tradicdo, isto é, com a crise da nossa atitude face a tudo o que é passado. Para o
educador, este aspecto é especialmente dificil uma vez que € a ele que compete
estabelecer a mediacdo entre o antigo e o novo, razdo pela qual a sua profisséo
exige de si um extraordinario respeito pelo passado (ARENDT, 1961, p. 48).
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E pertinente refletir que as questdes que hoje sdo discutidas na escola, como a
fragilidade das relacGes familiares e a falta de valores da juventude s&o geralmente
levantados como causa de outras distor¢fes sociais, como drogas, violéncia, gravidez na
adolescéncia, entre outros. No discurso de professores, gestores e técnico-
administrativos® das escolas estd sempre presente um saudosismo pelo respeito que
antigamente permeava as relagdes na escola, e também um descontentamento pelo
comportamento atual do jovem na escola publica. Afinal, € neste espaco que 0s
principais problemas da juventude se encontram e eclodem e ganham visibilidade. Mas
a escola é também um espaco muito rico do ponto de vista cultural. E 14 que diversos

individuos se encontram, dialogam, articulam-se e marcam seu espaco.

Escola como espaco social onde se criam e recriam conhecimentos, valores e
significados védo exigir o rompimento com uma visdo cotidiana estética,
repetitiva, disforme, para considerd-la como instrumento cultural caracterizado
por varios graus de acomodacdo, contestacdo e resisténcia, uma pluralidade de
linguagens e objetivos conflitantes (GIROUX, apud ANDRE, 1995, p.42).

A Crise Da Autoridade E Da Tradicao

Ao lancar um olhar répido sobre a sociedade ocidental, é possivel dizer que as
relacGes familiares, escolares, religiosas e sociais ndo se ddo mais com a mesma rigidez
como ha um século. Longe de dizer que estas relacdes sdo frageis, € mais prudente
dizer que o espaco de contestacdo e dialogo em relacdo a essas autoridades aumentou. O
questionamento feito por movimentos feministas na década de 60, o debate
proporcionado pelos meios de comunicacdo, as mudangas no mundo do trabalho e da
familia, a consolidacdo de diversos movimentos sociais, enfim, varios acontecimentos
contribuiram para que gradativamente, as diversas formas de relagdes fossem revistas e
repensadas.

Todos sabemos como as coisas hoje estdo no que diz respeito a autoridade. Seja
qual for a atitude de cada um de nos relativamente a este problema, é dbvio que
a autoridade ja ndo desempenha nenhum papel na vida publica e privada - a
violéncia e o terror exercidos pelos paises totalitarios nada tém a ver com a
autoridade - ou, no melhor dos casos, desempenha um papel altamente
contestado (ARENDT, 196, p.431).

® Em entrevista & autora deste artigo, na pesquisa de campo para o projeto de mestrado, provisoriamente
intitulado: Educomunicacgdo: a seducdo da comunicacéo e a operacionalizagéo da escola (2009).
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No bojo destas transformacoes, a figura do professor também foi colocada sob
questionamento, e em alguns termos, desafiada e desrespeitada. Hannah Arendt nos
lembra da figura de um professor que era responsavel por traduzir o mundo para seus
alunos. “A competéncia do professor consiste em conhecer o mundo e em ser capaz de
transmitir esse conhecimento aos outros. Mas a sua autoridade funda-se no seu papel de
responsavel pelo mundo” (ARENDT, 1961, p.43).

Atualmente, o professor ndo se constitui mais o como o Unico ethos para o
aluno, os espacos de circulacdo do saber se diversificam e por vezes, os alunos
dominam melhor que o professor, a tecnologia que ele tenta usar em suas aulas como
recurso. Como representacdo da autoridade no espaco da escola, o professor ja ndo € o

unico portador do saber, nem do respeito inquestionavel.

No mundo moderno, o problema da educagéo resulta pois do facto de, pela sua
prépria natureza, a educagdo ndo poder fazer economia nem da autoridade nem
da tradicdo, sendo que, no entanto, essa mesma educacdo se deve efectuar num
mundo que deixou de ser estruturado pela autoridade e unido pela tradicéo.
(ARENDT, 1961, p.51)

Sendo estas relacdes na escola “relacdes de poder” no sentido foucaultiano, elas

estdo sujeitas a processos de resisténcia, que se dao das mais diversas formas.

Quero dizer que as relagdes de poder suscitam necessariamente, apelam a cada
instante, abrem a possibilidade a uma resisténcia, e é por que ha a possibilidade
de resisténcia e resisténcia real que o poder daquele que domina tenta se manter
com tanto mais forga, tanto mais astucia quanto maior for a resisténcia. De
modo que é mais a luta perpétua e multiforme que procuro fazer aparecer do
que a dominacdo morna e estavel de um aparelho uniformizante (FOUCAULT,
2003, p.232).

Como espaco diverso que €, a escola comporta diversas relaces de poder que se
tensionam em sua dindmica cotidiana. Quando professor e aluno se constituem dentro
da sala de aula como forgas contraditorias, existe grande chance do processo de ensino-
aprendizagem ndo se efetivar. Isso por que ambos representam parte essencial do
processo. O professor € o direcionador das agdes, seletor dos conteudos e autoridade
que dira para o resto do corpo docente e para os pais qual foi o aproveitamento
individual de cada aluno e que nota ele merece por seu esfor¢o (ou pela auséncia dele).
Ja o aluno é elemento que apesar de existir em maior quantidade no ambiente escolar, €

0 que possui menos autoridade, por que viveu menos e, consequentemente, sabe menos.
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Sua funcdo naquele espaco social é aprender, ou seja, ter contato e apreender 0s
contetidos necessarios e exigidos para a vida social. No entanto este processo carece de

muito esfor¢o para se efetivar, como nos lembra Toschi:

Isto quer dizer que h& uma relacdo reciproca entre o ensino, que é a atividade do
professor, e a aprendizagem, gue € a atividade de estudos dos alunos. A unidade
entre ensino e aprendizagem ocorre na interligacdo entre os dois momentos
indissociaveis deste processo - a transmissdo/assimilacdo ativa dos
conhecimentos e habilidades. Dai se conclui que o processo de ensino constitui
um conjunto dindmico e complexo das atividades do professor e dos alunos em
interacdo com a matéria, além dos objetivos e condi¢bes do ensino (TOSCHI,
1995, p.94).

Estdo dadas, desta forma, as principais relagbes que compdem o ambiente
escolar: interligados na esséncia do processo de ensino-aprendizagem, essas duas forcas
ndo podem se tornar contraditdrias, sob o risco de que 0 processo ndo se concretize.
Mesmo sendo dotado de uma autoridade fragil, o aluno pode tornar mais dificil a
concretizacdo do papel a que a escola se destina: ensind-lo. A irreveréncia, o
questionamento, a euforia pelo encontro com 0s pares, com 0 Sex0 oposto e a
insubordinacdo sdo situacGes com as quais os professores tém que lidar no cotidiano
escolar. J& os professores, imbuidos da tarefa de ensinar, precisam que o conteddo e as
atividades sejam cumpridas.

No entanto, compreender o universo cultural e simbdlico dos jovens e
estabelecer com eles elos de confianca e cooperacdo, ndo séo tarefas que podem ser
considerada simples. Experiéncias bem sucedidas e mal sucedidas comp&em 0 universo
educacional, e no discurso dos professores, é cada vez mais dificil conseguir a atencdo

dos alunos e fazé-los compreender a importancia da educacéo.

Os jovens hoje sdo frequentemente considerados desconhecidos ou até mesmo
barbaros pelos adultos: eles tém outra linguagem e outros habitos. Os
professores como 0s pais sabem disso, mas ndo como lidar com isso.
(JACQUINOT-DELAUNAY, 2007, p.79)

A sociedade tenta acompanhar as transformagdes tecnoldgicas e sociais que
avancam numa velocidade estonteante, e a escola tenta incorporar estas novas
perspectivas com a vocacdo de formar e educar os jovens para o mundo, afinal ela “...
ndo e mais a instancia de legitimag&o e entra em concorréncia com 0s meios de grupos
de pertencimento” (JACQUINOT-DELAUNAY, 2007, p.78 ). Enfim, as transformacdes e
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avangos sociais e tecnologicos estdo em curso e ndo hd como para-las, ndo ha como

separar esse universo midiatico da escola e da dindmica da propria sociedade.

E é justamente essa diversificacdo e circulacdo do saber fora da escola que se
apresenta como o maior desafio comunicativo a escola. (...) Fora da escola, ha
também outras educagdes, outras aprendizagens, outros tipos de ensino. Esse
mundo adentra na escola. Alunos e professores estdo imersos (TOSCHI, 2005,
p.40).

No entanto, esse reordenamento, ou a auséncia dele, deixa a escola em uma
posicdo de desvantagem: os investimentos, a formacdo dos professores e as mudancas

que a instituicdo necessita, ndo se ddo na mesma velocidade e intencionalidade:

Lidar com a quebra da linearidade trouxe complexidade e perplexidade aos
varios campos do saber, principalmente a educacdo, quebrando os paradigmas
cognitivos tradicionais e instaurando uma nova identificacdo do sujeito com o
coletivo. A linguagem oral, a escrita e o ciberespago convivem na sociedade e
na cultura, ao lado de outras linguagens ndo-verbais, constituidoras do sujeito, e
precisam conviver também na escola, que se propde formadora de sujeitos
capazes de conhecer 0 mundo em suas multiplas dimensées (BELMIRO, 2003,
p. 13).

A Escola Como Local Da Complexidade

Apesar da aparente exigéncia que a sociedade faz para que a escola acompanhe
as transformacdes sociais, uma barreira se coloca em relagdo a utilizacdo das novas
tecnologias na escola: é que parte dos professores ndo acreditam que essa introducao
faca parte do projeto original da escola, de transmissdo do conhecimento, se fechando a
possibilidades que fujam da concepcdo da escola como espaco legitimo e legitimador do
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo dos tempos. Essa concepgao, no
entanto, dificilmente se da de forma clara e aberta, até por que as Tecnologias da
Comunicagéo e da Informacéo - TIC’s - fazem parte das a¢Oes e do discurso oficial da
secretaria de educacdo. “Os que resistem as tecnologias ou consideram sua utilizagédo
mais trabalhosa do que a aula convencional, simplesmente ndo as incorporam em suas

praticas, mas ndo dizem isso abertamente’.”

" Reflexdo ainda em construgdo a partir dos depoimentos de professores durante a pesquisa de campo da autora deste
artigo para o projeto de mestrado em execucdo, provisoriamente intitulado: Educomunicacdo: a seducdo da
comunicacéo e a operacionalizacdo da escola (2009).



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagédo
X1 Congresso de Ciéncias da Comunicagdo na Regido Centro-Oeste — Brasilia — 4 a 6 de junho de 2009

Outra critica frequente é de que a aceitacdo da aproximacao da comunicacao do
ambiente escolar seria uma concepgao positivista e ndo critica. Ora, pois ndo seria papel
do professor como nos lembra Faria (2001), estabelecer lacos entre a escola e a
sociedade? E se a sociedade € entdo, permeada por relagdes simbdlicas e comunicativas,
cabe entdo a escola compreender este universo e usd-lo em beneficio das préaticas

educativas.

A prosperidade das na¢6es, das regides, das empresas e dos individuos, depende
de sua capacidade de navegar no espacgo do saber. A forca é conferida de agora
em diante pela gestdo Otima dos conhecimentos, sejam eles técnicos,
cientificos, da ordem da comunica¢do ou derivem da relagdo “ética” com o
outro (LEVY, 1998, p. 19).

Um agravante neste caso se encaixa na complexidade que envolve as condigdes
de trabalho oferecidas pela educacdo: a baixa remuneracdo dos professores leva a
maioria deles a submeter-se a jornadas duplas e triplas de trabalho em escolas
diferentes, acarretando uma sobrecarga desgastante de trabalho. Do ponto de vista
técnico, existe o cenério da defasagem dos equipamentos e a demora nos reparos
demandados pelo uso continuo das tecnologias. Além disso, a atividade docente
demanda tempo para planejamento das aulas, atividades, pesquisa, e ainda por cima a
correcdo de materiais como trabalhos e provas. Diante deste quadro, torna-se um
esforgo a mais para o professor investir na utilizagdo das tecnologias da comunicagéo e
informacao.

E fato que no dia-a-dia do professor, ele estd imbuido da tarefa de ensinar,
gerenciar conflitos, trazer rendimentos, e ainda refletir sobre sua pratica. A estrutura da
escola, a disposicdo das turmas nas salas e a quantidade de alunos ndo facilitam a
utilizacdo de estratégias diversas, inovadoras. Segundo Corréa (2003) existe uma
distancia muito grande entre o ideal de educacdo e a pratica cotidiana. “De modo que
continuamos com boa intencdo, transmitindo um discurso critico para nossos alunos,
uma visdo avangada, mas ainda por meio de uma pratica transmissiva.”

Do outro lado esté o aluno, parte de um processo educativo em que nao € ele que
gerencia nem conduz, como quando esta entre seus pares, no computador em seus
programas e sites de relacionamento ou ainda no celular, enviando e recebendo
mensagens de amigos. Na sala de aula, de preferéncia em siléncio, ele deve receber o

conteudo previamente selecionado pelo professor e disponivel no livro. Sua capacidade
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dialdgica, interativa e a curiosidade pelo desvelamento das tecnologias, sob o signo do
pathos do novo, tdo caro a eles, ndo encontram na maioria das aulas, espago para ser
explorado. Seria possivel que a escola, incorporasse esse universo em sua dinamica? Se

sim, sob que pretexto e atendendo a que projeto politico-pedagdgico?

O Perigo Das Solucdes Faceis

Hoje sabemos que a introducéo das tecnologias da comunicacéao e informacao no
espaco da escola por si sd, ndo resolvem os problemas e desafios vividos pela educacao.
Ou seja, sua simples introducdo ndo basta para legitima-las como elemento efetivo do
processo de ensino aprendizagem, que pode amenizar outras defasagens do processo
educativo e servir de pretexto para discursos politicos, sob o argumento da incluséo
digital e da modernizagéo.

Mais do que pertencer ao discurso oficial e as politicas publicas dos 6rgdos
responsaveis pela educacdo, a introducdo das TIC’s na escola pode introduzir nas
praticas pedagdgicas novas formas de se relacionar ndo s6 com o conhecimento, mas
também entre professores e alunos. A mudanca tem que se dar na forma com que alunos
e professores se véem, compreendem, e se respeitam, num sentido dialégico, como parte
essencial e imprescindivel do processo de ensino e aprendizagem. A autoridade do
professor construida sob a coercdo e o aluno compreendido como receptor de
conhecimentos ndo se justificam mais, e na medida em que se mantém essas Vvisoes, a

tendéncia é que a crise na escola aumente até chegar a proporg¢des incontrolaveis.

O modelo predominante é vertical, autoritario na relacdo professor-aluno e
linearmente sequencial no aprendizado. Introduzir nesse modelo meios e
tecnologias modernizantes é reforgar ainda mais os obstaculos que a escola tem
para se inserir na complexa e desconcertante realidade de nossa sociedade (...)
Enquanto permanecer a verticalidade na relagdo docente e a seqtiencialidade no
modelo pedagdgico, ndo haverd tecnologia capaz de tirar a escola do autismo
em que vive. (BARBERO, Apud TOSCHlI, 2005, p.39).

E preciso entdo, que a utilizagdo destas tecnologias da comunicacdo e da
informacdo sirva a um projeto de horizontalizacdo nas relagOes, de compreensdo do
universo midiatico vivido pelo aluno, de construcdo de espacos de circulagdo de outros
saberes com os professores. Essa possibilidade do didlogo mais franco e respeitoso entre
professores e alunos precisa estar no centro da concepgéo da escola, permeando seus

projetos. Esta é a verdadeira comunicacéo.
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Os alunos exigem respeitos horizontais. Para eles, a relagdo pedagdgica correta
tem uma natureza igualitaria e supde um respeito mutuo e um equilibrio dos
sentimentos. A maioria dos alunos ndo contesta os alicerces da autoridade, mas
pede um tratamento reciproco, exigéncia incontornavel, anterior ao universo de
comunicacdo em que estdo imersos (BARRERE, MARTUCCELLI, 2001,
p.270).

Por mais bizarro que o universo e 0 gosto estético do aluno possam parecer ao
professor, essas diferencas ndo podem afastar ainda mais a possibilidade de didlogo
entre ambos, mas ao contrario, deve-se estabelecer o debate aberto, sem espanto ou
repulsa, sobre os motivos, por exemplo, que fazem com que determinada mdusica seja
tdo ouvida, bem como as idéias e representacdes que estdo presentes nela, de modo que

seja possivel estabelecer pontes, ao invés de fossos entre eles.

A Educomunicacéo E A Possibilidade Do Dialogo

Como jé foi dito, a aproximacao entre os campos da comunicacdo e da educacgao
ndo € um tema novo, e também ndo pode ser considerado um consenso entre
educadores, gestores escolares e comunicadores. Mesmo quando incorporada na pratica
escolar, ha uma tendéncia por parte dos professores de usar a tecnologia apenas como
recurso adicional da aula transmissiva, incrementando com um suporte midiatico a
antiga concepcao de que o aluno néo teria nada, ou pouco, a acrescentar na construgdo

do conhecimento.

Para que isso ocorra, a Educacdo precisa deixar de lado seu paradigma
conservador de transmissdo do conteGdo disciplinar e se voltar para a
contemporaneidade, que estd a exigir, cada vez mais, professores e alunos
leitores e consumidores dos meios de comunicagdo, mas criticos e ativos, que
saibam discernir acerca das informacdes realmente relevantes e, a partir dai,
tenham condicBes de construir um conhecimento significativo. (ALMEIDA
JUNIOR, PAROLI, 2006, p.01).

O questionamento, a construgédo colaborativa e o debate ndo fazem parte entéo,
da forma como parte dos professores se utilizam do aparato tecnoldgico disponivel.
Toschi alerta para o fato de que a aceitacdo das tecnologias é quase um consenso, mas a
maneira como a escola tem integrado as midias em seu curriculo esta longe de ser uma

pratica com métodos e procedimentos estabelecidos.
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E quase consenso nas politicas educacionais e em alguns autores de que as
tecnologias na educacdo vém para melhorar a aprendizagem dos alunos e
atender necessidades dos professores. Todavia, ndo ha consenso quando se faz
referéncia aos procedimentos, aos métodos, aos contetdos, enfim, aos
resultados que o uso das tecnologias tem propiciado a educacdo escolar
(TOSCHI, 2005, p. 37).

Ja Paroli e Almeida Junior cogitam a possibilidade de que a passividade na
recepcdo midiatica de jovens seja resultado da tradicdo conservadora da educacao, que

ndo fomenta a leitura critica dos meios de comunicag&o.

Essa passividade pode ser uma decorréncia do paradigma conservador da
educagdo, que faz com que os estudantes aceitem, por exemplo, como verdade,
aquilo que estd nos jornais ou na tv, somente por ter sido escrito por um
jornalista, sem assumirem um posicionamento de reflexdo a respeito do assunto.
Reverter esse quadro implica em alterar o paradigma educacional, contando
com as possiveis contribuicbes do uso dos meios de comunicacdo no ensino
aprendizagem (...) (ALMEIDA JUNIOR, PAROLLI, 2006, p.02).

A educomunicacdo, no entanto, vai um pouco além da perspectiva da leitura
critica dos meios. Sua proposta € que além da leitura critica, faca-se uso da construcao
ativa midiatica por alunos e professores. Conceitualmente, a educomunicagdo® é
compreendida neste trabalho como conjunto das agdes, envolvendo ou ndo as
tecnologias da informacdo, que permitem que educadores, comunicadores e outros
agentes sociais promovam e ampliem, em seus espacos, ecossistemas comunicativos
abertos e criativos. Estes espacos devem ser capazes de garantir a democracia das
relagdes, a pluralidade da expressdo dos membros da comunidade e a eficiéncia na
conducdo de seus fluxos de informacdo, tendo como meta o exercicio pleno da
democracia e da cidadania. Soares (2000) nos lembra que a educomunicacdo mexe com
as relacbes existentes no interior da escola, gerando aproximacOes e tensoes
simultaneamente:

O tempo pedagégico faz deste modus comunicandi uma forma de exercicio de
poder, ja que a autonomia do leitor e a possibilidade de um ecossistema
comunicativo marcado pela dialogicidade implica a descentralizacdo da palavra
autorizada e a transformacgéo das relacGes sociais internas do espaco escolar.
(SOARES, 2000, p. 21).

Neste sentido, a experiéncia do Telejornal Mara, relatada no inicio deste
trabalho, € emblematica na forma como a experiéncia educomunicativa pode colocar em

discussao as relacdes envolvidas no processo educativo, proporcionando um ambiente

8 Segundo definicdo do Niicleo de educacéo e Comunicacio da Universidade de S3o Paulo (NCE-ECA-USP).
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para o debate acerca do contetdo e da forma dos programas e produtos. 1sso por que,
neste processo, as decisfes devem ser coletivas e as diferencas dialogadas, o que ndo
ocorre na midia comercial. “Educomunicaco é intervencao social. E preciso que todos
entendam na pratica e na teoria, o que significa produzir comunicacdo sem chefe e sem
encomenda’”.

Outra caracteristica que justifica a educomunicagdo como intervencao valida e
necessaria na escola, € que nela, estdo presentes etapas de producdo que abarcam
diversas habilidades e conhecimentos a serem descobertos e trabalhados com os alunos.
Por exemplo: para produzir um video ou um programa de radio educativo, passa-se por
etapas como a pesquisa do tema (investigacdo sobre o recorte do tema), a discussdo
sobre 0 género e o formato do programa (debate coletivo a ser feito por toda equipe), a
elaboracdo do roteiro (exige o exercicio da escrita, observando questfes de gramatica,
sintaxe e semantica), a revisdo final (exercicio de visualizagdo dos elementos em funcéao
do cumprimento do objetivo do programa), a producao de reportagens e a apresentagdo
(explora a dicgdo, oralidade). Além claro, da edicdo (exercicio de sintese do material
gravado) e da audicdo coletiva final, parte essencial do processo educomunicativo, pois
€ nesse momento que todos 0s alunos vao ouvir e avaliar criticamente a producéo.

De forma breve e sintética, a argumentacdo feita acima justifica a
educomunicacdo como pratica pedagogica capaz de lidar com o universo simbélico e
comunicativo do aluno, de estabelecer relacdes mais horizontais e democraticas entre
professores e alunos, e entre os proprios alunos, dada a dinamica coletiva de trabalho
que ela exige, e ainda, é capaz de articular conhecimentos necessarios a formacéo do
aluno, previstos nos curriculos das séries, com suas habilidades, aspiracdes e acima de

tudo, com suas visoes e sua forma Unica de estar no mundo.
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