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RESUMO

A Educomunicacdo € um conceito e uma pratica da interface Comunicacao e Educacdo que
atua promovendo uma reflexdo critica e transformacdo dos processos comunicativos entre
pessoas, grupos e na sociedade, como também na apropriacdo dos meios de comunicagao e
linguagens de modo a garantir o exercicio do direito humano a comunicagdo. Neste trabalho
reflete-se sobre o contexto contemporaneo da educacdo e da comunicacdo, investigando e
compreendendo porque se torna necesséria uma atuagdo nesta interface para que a cidadania e
a garantia de direitos, em especial o direito a comunicacéo, sejam de fato efetivas.

Palavras chave: Educomunicagéo; Direito Humano a Comunicacdo; Cidadania.

1. INTRODUCAO

E se comunicando que o ser humano transforma a realidade, sua identidade, a cultura,
produz conhecimento, trabalha em cooperagdo. Compreende-se, assim, a comunicagdo como
um direito humano, pois é por meio dela que este realiza sua presenca no mundo. Contudo, na
contemporaneidade 0s meios de comunicacdo tradicionais (radio, televisdo, jornais) estdo
concentrados nas maos de poucos grupos politico-econémicos, o que significa que poucos
possuem de fato a possibilidade de comunicar-se amplamente, pelas diversas linguagens
existentes.

Ao mesmo tempo, os individuos e as sociedades estdo cada vez mais envolvidos por
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, cada vez mais acessiveis e interativas, que

abrem a possibilidade de muitas pessoas agora dialogarem e expressarem suas ideias e
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opiniBes para grandes quantidades de pessoa. A soma de todas essas producdes, dos veiculos
tradicionais e de todos os internautas que publicam na rede gera uma abundancia de
informacdes, discursos, representacdes que influenciam a maneira de cada um de interpretar o
mundo e comportar-se no cotidiano.

Implica em transformacgdes na forma como 0s sujeitos interagem com as informacdes,
como se comunicam, aprendem e ensinam, cada vez mais conectados, em rede,
compartilhando e tendo acesso a uma infinidade de contetdos nas mais diversas linguagens,
escrita, audiovisual, imagética, entre outras.

Refletir sobre como lidar com os processos comunicativos e de ensino-aprendizagem
neste contexto torna-se imperioso, em especial na escola, um dos principais espacos sociais
responsaveis por preparar os sujeitos para atuar na sociedade.

Este trabalho surge a partir da experiéncia do Projeto de Extenséo Vir-a-Vila: Grupo
de Comunicadores/as Adolescentes e Jovens da Vila de Ponta Negra, da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, que, analisando esta realidade citada, passou a atuar por meio da
educomunicacdo com o objetivo de garantir o exercicio do direito humano a comunicagédo a
adolescentes e jovens da Escola Estadual Professor José Fernandes Machado, do bairro de
Ponta Negra, Natal-RN. Investiga-se por que a Educomunicacdo pode ser uma das préticas e

teorias capazes de responder a realidade contemporanea, tornando-se necessaria.

2. POR QUE A EDUCOMUNICACAO?

A Educomunicacdo, enquanto interface entre a comunicagdo e a educacdo, é tanto um
campo tedrico como também uma pratica, preocupada com o “eixo das relagdes
comunicacionais entre pessoas e grupos humanos” (SOARES, 2011, p. 18). A comunicagdo e
a educacdo sao conceitos e praticas intrinsecamente relacionados, como aponta Freire quando
afirma que “a educagdo ¢ comunicacdo, é dialogo, na medida em que ndo é transferéncia de
saber, mas encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”
(1973, apud LIMA, 1981, p. 64).

Mas se criou ao longo do tempo certo antagonismo entre 0 mundo escolar e 0 mundo
da comunicagdo. A Escola sente-se “como ultimo baluarte do livro, portanto, também da
reflexdo, do argumento e da independéncia do pensamento frente aos meios de comunicagdo”
(BARBERO, 2002, apud VIVARTA, 2004, p. 58-59). Em contrapartida, o mundo da

comunicacgdo, veloz, efémero, de linguagem ndo-linear, midiatizado, que prima pela sensacdo
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e pela emocdo, para a escola objetiva produzir, sendo, “massificacdo, conformismo e
consumismo” (VIVARTA, 2004, p. 59).

O mundo escolar observa o mundo da comunicagdo com desconfianga, identificando
que ele, em especial a TV, ¢ “manipuladora de consciéncias e veiculadora de um contetido de
baixo nivel cultural, informativo e estético” (NAPOLITANO, 1999, p. 15). Napolitano
explica que “muitos educadores, pedagogos e professores pensavam [e podem ainda pensar] a
influéncia da TV como um fator responsavel pelo fracasso da escola” (Ibid., p. 17), vendo “na
TV um inimigo” (Ibid.).

Mas antes de analisarmos mais profundamente a relacdo entre essas duas areas e

universos, a educacdo e a comunicacgdo, precisamos refletir sobre elas separadamente.

2.1. FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO - PERSPECTIVA TRADICIONAL

Estudando a historia e a funcdo social da escola, percebemos que no modelo social e
econémico vigente, baseado na acumulacdo e reproducdo de capital, na desigualdade e na
dominacdo de uma classe social sobre as outras, o capitalismo, a instituicdo escolar tem como
objetivo a “formacdo de uma nova geracdo que perpetue o sistema social tal como ele ¢”
(SINGER, 2010, p. 27).

Durkheim, um dos pais da sociologia e que pensou sobre a fun¢éo social da educacgéo
e da escola, justificou esse objetivo com a seguinte questao: “A que pode servir imaginar uma
educagdo que seria a morte da sociedade que a colocasse em pratica?” (Durkheim, 1934, apud
SINGER, 2010, p. 27). O individuo aprende a comportar-se segundo os modelos colocados
pela sociedade pelo que a Psicologia Social chama de “socializa¢do”, que pode ser definido

como:

Processo pelo qual o individuo adquire os padres de comportamento que
sdo habituais e aceitaveis nos seus grupos sociais. Este processo de aprender
a ser um membro de uma familia, de uma comunidade, de um grupo maior,
comega na infancia e perdura por toda a vida, fazendo com que as pessoas
atuem, sintam e pensem de forma muito semelhante aos demais com quem
convivem (BRAGHLIROLLI, 1995).

Para alcancar este fim, a escola fez-se um lugar de disciplina, autoridade,
normatizacdo e controle. Esta concepg¢do percebe “a crianga como uma ‘tabua rasa’, na qual
0s educadores podem inscrever seu desejo” (SINGER, 2010, p. 28).

O sociologo francés foi importante representante do positivismo, corrente de

pensamento que teve e ainda tem grande repercussdao em diversos ambitos das sociedades
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ocidentais. Foi iniciada na Franca por Augusto Comte (1798-1895) que afirmava que “o
pensamento positivista poderia garantir a organizagdo racional da sociedade” (ISKANDAR;
LEAL, 2002, p. 2).

A hipotese fundamental do positivismo ¢ “que a sociedade humana ¢é regulada por leis
naturais, ou por leis que tem todas as caracteristicas das leis naturais, invariaveis,
independentes da vontade e da a¢do humana” (LOWY, 1991, p. 35-36). E consequentemente,
as ciéncias sociais, incluindo-se ai a educacdo, “da mesma maneira que as ciéncias da
natureza sdo objetivas, neutras, livres de juizos de valor, de ideologias politicas, sociais e
outras, (...) devem funcionar exatamente segundo esse modelo de objetividade cientifica”
(Ibid., p. 36).

Meksenas (2005, p. 70) explica que, de acordo com essa logica, em que a sociedade
funcionaria segundo leis e regras ja determinadas (ou “naturais”), isso “faria com que os
problemas sociais ndo tivessem sua origem na Economia (forma pela qual as pessoas
trabalham), mas sim numa crise moral, isto é, num estado social em que varias regras de
conduta ndo estdo funcionando”.

A sociedade seria, entdo, “harmodnica”, ou pelo menos, da Uunica maneira que ela
poderia ser, algo “natural”. Consequentemente, quando ocorrem problemas, a violéncia e o
crime, por exemplo, tratam-se de desvios de individuos que ndo aceitaram seguir essas “leis
naturais”. E um problema moral.

A culpa pelos problemas sociais, sendo morais, sdo também individuais. Nao € a
sociedade que tem problemas, mas os individuos que ndo respeitam suas regras. Durkheim
afirma que “é preciso que a sociedade passe por um amplo processo de moralizaggo, cuja base

¢ justamente a educagdo” (SINGER, 2010, p. 28) e completa que:

Na escola, efetivamente, existe todo um sistema de regras que
predeterminam a conduta da crianca. (...) H& assim uma variedade de
obrigacBes as quais a crianca esta forcada a se submeter. Seu conjunto
constitui o que se chama disciplina escolar. Pela préatica da disciplina escolar
é possivel inculcar na crianga o espirito de disciplina (DURKHEIM, 1925, p.
169, apud SINGER, 2010, p. 28).

Disciplina, controle, repeti¢do, regularidade, padrao, respeito a autoridade. “O espirito
de disciplina, como predisposicdo mental, torna-se assim peca fundamental de todo o
processo educativo”, explica Singer (2010, p. 29), pois é imprescindivel que cada individuo
aceite e absorva a moral da sociedade vigente, de modo a ndo transgredi-la, para, assim, evitar

0s problemas sociais.
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“Busca-se levar o individuo a aceitar voluntariamente as regras do jogo social,
instruindo-o0 no conhecimento que o tornara ‘um cidadéo util”” (ALVES, 2004, p. 102). Desta
forma, a instituigdo tornou-se um lugar “formalista, asséptico, distanciado da realidade do
aluno, estéril e/ou enfadonho” (GUIMARAES, 2000, p. 18).

Freire traz ainda outro elemento caracteristico desta forma de pensar a sociedade, em
especial na América Latina e restante do Terceiro Mundo. Ele fala do “mutismo” e da
“cultura do siléncio”. O “mutismo” diz respeito “as sociedades a que se nega o didlogo —
comunicacdo — e em seu lugar, se lhes oferecem comunicados. (...) O mutismo ndo é
propriamente a inexisténcia de resposta. E a resposta a que falta teor marcadamente critico”
(20064, p. 77) e, consequentemente, transformador. Pode-se falar e pensar, como afirmam os
defensores da “liberdade de expressdo” (liberal), mas segundo uma légica determinada e
conservadora.

A “cultura do siléncio” ¢é explicada por Freire a partir do contexto ¢ da heranga

historica dos povos do Terceiro Mundo:

Desde a conquista, a América Latina é uma terra subjugada. Sua colonizagéo
consistiu numa transplantagdo promovida pelos invasores. Sua populagéo foi
esmagada; sua economia se baseava no trabalho escravo (...); era dependente
dos mercados externos (...). O tipo predominante de dominagdo econdmica
determinou uma cultura de dominagdo que, uma vez internalizada,
condicionava o comportamento submisso (FREIRE, 1970, apud LIMA,
1981, p. 87).

Lima aponta entdo a critica de Freire a este sistema educacional positivista que

estivemos caracterizando:

O mito da educagdo neutra, que é um instrumento a servi¢o da domesticagdo
dos homens [e mulheres]; o mito da objetividade fria e cientifica, que
transforma as estruturas desumanizadoras em verdades indiscutiveis; da
inferioridade intrinseca do povo e da consequente superioridade, igualmente
intrinseca, das elites, o que justifica o dominio destas sobre aquele; e 0 mito
da superioridade das nac¢des que “falam” face a inferioridade das nagdes que
“silenciam”, porque sdo silenciadas (FREIRE, 1971, apud LIMA, 1981, p.
89).

A partir desta analise da perspectiva hegemonica de Educagdo, aqui denominada
“Tradicional”, entendemos algumas relacdes entre a instituicdo escolar e a comunicagdo, neste
caso, muitas vezes baseado na dificuldade, falta e/ou negacdo da comunicacdo. Percebemos
também uma relagdo com o conhecimento mais fechada, autoritaria, de transmissdo, no que

Freire denomina “Educag@o Bancaria”, em que “em lugar de comunicar-se, 0 educador faz
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‘comunicados’ e depoésitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,

memorizam e repetem” (FREIRE, 2005, p. 66).

2.2. AMIDIA TRADICIONAL

Ampliando o ambito de discussdo da educacdo para o contexto maior da sociedade
moderna, altamente permeada por meios de comunica¢do de massa e pelas Tecnologias da
Informacédo e da Comunicacao (TICs), examinemos, entdo, o contexto da midia na sociedade
moderna, em especial no Brasil, para ap6s refletirmos sobre as relagdes entre a midia e a

educacdo. Guareschi e Biz (2005, p. 38) explicam que:

N&o h& instancia de nossa sociedade, hoje, que ndo tenha uma relagéo
profunda com a midia, onde a midia néo interfira de maneira especifica. Isso
é assim, por exemplo, com a economia, a educacdo, a religido, e chegando,
de mais profunda, a prépria politica.

Completam que “a midia é o coracdo da sociedade de informacdo, sob cuja égide
vivemos. E a informacdo é o novo modo de desenvolvimento responsavel pela produtividade
do sistema capitalista nos dias de hoje”. A presenca da midia no cotidiano das pessoas pode
ser percebida, por exemplo, no fato de que “as pessoas adultas dos paises ocidentais gastam
entre 25 e 30 horas por semana olhando televisdo, e isso sem contar o tempo que elas
empregam escutando radio ou musica, lendo jornais, livros e revistas” (Ibid) e que os
“adolescentes brasileiros passam uma média de quatro horas por dia em frente a tevé, segundo
0 estudo A Voz dos Adolescentes, publicado em 2002 pela Unicef” (VIVARTA, 2004, p. 10).

Esta importancia que a midia possui na sociedade moderna torna-se preocupante
quando percebemos como estd organizado o controle dos meios de comunicacdo de massa
(MCM) na sociedade. Grandes corpora¢cdes dominam das telecomunicacGes a producdo
jornalistica, que determina como é o mundo e como entendé-lo, passando para as
manifestacBes culturais, novelas, cinema, musica, entre tantas, produzindo assim visfes de
mundo, representacdes, referenciais, interpretagdes, consensos e até sensibilidades de acordo
com os interesses hegemdnicos e dominantes na sociedade.

A selecdo do que deve ser mostrado e noticiado, a edicdo dessas informacOes e
imagens, a escolha de palavras, termos (a exemplo do uso de “invasdo” no lugar de
“ocupagdo”, no tratamento da midia hegemonica sobre as agdes do MST) e enquadramentos, a
manipulagdo, fragmentacdo e distorcdo dos significados, contextos e representacdes, juntos

produzem uma realidade construida pelos meios de comunicacio. E uma visdo de mundo
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influenciada pelos interesses dos proprietarios dos meios de comunicacdo, pelas relacdes
politico-econdmicas em que os veiculos estdo inseridos e pela ideologia e valores que estes
expressam, em geral de forma sutil e ndo declarada.

Giancoli, em edigdo especial da revista Caros Amigos intitulada “Midia — a grande
batalha pela democracia” afirma que “a propriedade dos meios de comunicacdo do Brasil
sempre foi estruturada em um oligopdlio, com hegemonia muito grande da empresa lider, as
Organizagdes Globo” (2011, p. 12). Ela aponta que a monopolizagdo acontece por diversos
mecanismos: pela concentracdo horizontal, quando um mesmo grupo detém varias operadoras
da mesma plataforma midiatica, por exemplo, véarias emissoras de TV; pela concentracao
vertical, quando um grupo controla varias etapas de producdo de bens midiaticos, como
produtora, programadora e distribuidora e pela propriedade cruzada, quando um mesmo grupo
opera em diferentes plataformas - TV, radio, jornais e portais (GIANCOLLI, 2011, p. 12-13).

Este cenério implica que as comunicagdes no Brasil ndo sdo democraticas, pois ndo
sd0 meios para a expressdo da imensa diversidade do Brasil, desde a riqueza das culturas
regionais, as diversidades étnicas, religiosas e culturais, pontos de vista dos diversos grupos
sociais que compdem a sociedade brasileira, as inimeras possibilidades de interpretacdo da
realidade, da historia e dos acontecimentos que permeiam nosso cotidiano.

Mas antes sdo o dominio de alguns poucos grupos politicos e econdmicos, que
historicamente tém determinado o que e como nos vemos o mundo, e nos explicado,
conforme os critérios destes grupos, quais as origens, fundamentos e finalidades dos

acontecimentos sdcio-politicos, econdmicos e histéricos.

2.3. RELACAO ENTRE MIDIA, COMUNICACAO E EDUCACAO

A influéncia desta midia concentrada, dominada por alguns poucos grupos politicos e
econémicos pode ser percebida em nosso dia-a-dia, pois estamos em constante e inevitavel
relacdo com a midia em suas mais diversas formas. Por meio da roupa que vestimos que
estampa diversas marcas, do telejornal na hora do café-da-manha, do outdoor que
visualizamos assim que saimos de casa, dos programas radiofénicos no carro, no 6nibus ou
dispositivo portatil, no panfleto distribuido nos sinais, no portal de noticias online ou no site
de buscas que auxilia em cada davida.

Guareschi e Biz assinalam que “a midia (noticias, divertimento, novelas, filmes,
shows...) modifica a forma como as pessoas se relacionam, como aprendem, compram,

namoram, votam, consultam médico, fazem sexo” (2005, p. 38). Nossos comportamentos,
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opiniBes, posicdes politicas, interpretacbes do mundo, sdo transformados cotidianamente a
partir deste consumo dos produtos midiaticos.

H4, inclusive, relacbes de afetividade e identidade entre os individuos e a midia, seus
programas, apresentadores, personagens favoritos. Torcem, vibram, se alegram e choram pelo
mocinho ou mocinha da novela ou do filme, chegando até a dar boa noite ao ancora do
telejornal. A relacdo entre a midia e, mais especificamente, os jovens, é explicada por José
Manuel Moran quando afirma que eles “se identificam com 0 video, a televisdo, o videogame
e 0 computador. Os meios eletrdnicos respondem a sensibilidade dos jovens: sdo dindmicos,
rapidos, tocam primeiro o sentimento, a afetividade, depois a razdo” (1993, p. 21).

Percebemos, assim, que nossa relacdo com a midia é uma relacdo de
comunicacdo/educacao, pois 0 tempo inteiro se aprende com as imagens, fotografias, textos
escritos, audiovisuais e radiofénicos. Os meios de comunicagdo de massa, desta forma,
também educam.

Sendo assim, 0s papéis sociais das instituicdes escolares, da Midia e das demais
instituicGes sociais estdo em constante transformacdo, em intensa relacdo no cotidiano das
pessoas e da sociedade. Nossa principal fonte de informacéo, referenciais, pontos de vista,
opiniBes, visdes de mundo ndo é mais a Escola, mas difunde-se por meio dos veiculos de
comunicacdo de massa e das novas tecnologias. Sobre essa relacdo entre a Educagdo enquanto

instituicdo e os meios de comunicacdo, Belloni (2005, p. 33) explica que:

Do ponto de vista da socializagdo das novas geracOes, a cultura e a
comunicacgdo (mediatizadas por tecnologias cada vez mais sofisticadas e de
funcionamento opaco para a maioria dos usuarios) vao se transformar: cresce
a importancia das “interagdes mediatizadas” e das mensagens simbolicas
mundializadas, de um lado, enquanto de outro, tende a ocorrer uma perda de
importancia, ao menos relativa, das principais instituicbes modernas de
socializagdo: a familia, a escola e a religido.

O fendmeno do desenvolvimento e presenca das Tecnologias da Informagéo e da
Comunicacdo (TICs) nas sociedades modernas é outra peca importante na compreensdo de
nosso convivio com a comunicacdo. Nas Ultimas décadas, o celular, o computador, a internet,
0s novos dispositivos eletronicos e demais tecnologias, tém transformado intensamente as
relagbes e comunicagdes interpessoais, N0sso contato com o conhecimento, NOSSOS Processos
de ensino-aprendizagem, nossa percepcao do mundo e nosso lugar nele.

Essas tecnologias, inclusive, podem mudar nossa relagdo com o0s meios de
comunicacdo de massa, ja que agora dispomos de mais fontes de informacdo e pontos de

vista. Existe ainda a possibilidade de, n6s mesmos, produzirmos e publicarmos na rede textos,
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fotografias, videos, imagens, tudo, editados segundo nossos pontos de vista, interesses e
perspectivas, compartilhando-os com pessoas de todo mundo em tempo real. Podemos
dialogar com elas, realizar trabalhos colaborativamente com equipes que estdo a milhares de
quilémetros, trocar informacdes e noticias, fazer amizades com pessoas que nunca vimos.

Compreendemos a partir desta analise que a Comunicacdo e a Educacao sdo areas de
conhecimento e praticas indissociaveis. “A educacdo s6 ¢ possivel enquanto ‘acdo
comunicativa’, uma vez que a comunicac¢ao configura-se, por si mesma, como um fenémeno
presente em todos os modos de formagdo do ser humano”, afirma Soares (2011, p. 17). E
também “toda comunica¢do — enquanto producdo simbolica e intercambio/transmissdo de
sentidos — €, em si, uma acao educativa” (Ibid.).

Chegamos a conclusdo que a Midia, tanto 0os meios de comunicacdo de massa quanto
as TICs, séo espacos e/ou agentes educativos. Como pode, entdo, a escola ignorar este fato tdo
integrante da realidade de todos os seus sujeitos, estudantes, professores, funcionarios,
equipes pedagodgicas, pais, comunidade? Martin-Barbero (2002, apud VIVARTA, 2004, p.

58) acrescenta que:

Nada empurra mais os adolescentes a se deixarem absorver pelos meios do
gue a abismal distancia que existe entre a atividade, diversidade, curiosidade,
atualidade, abertura de fronteiras que dinamizam hoje o mundo da
comunicacdo, e a passividade, uniformidade, redundéncia, anacronismo,
provincianismo, que se alastram dentro do modelo e do processo escolar.

Na visdo de Martin-Barbero, o problema “esta na pratica comunicativa da escola que,
de maneira dominadora, vé& nos diversos meios de comunicacdo de massa 0s piores inimigos,
quando na realidade ¢ ela que acaba sendo sua mais perversa aliada” (VIVARTA, 2004, p.
58). Aliada tanto porque costuma ndo motivar o estudante na sua relagdo com o conhecimento
e seu processo de ensino-aprendizagem, como também porque, se negando a olhar para o
universo das midias e processos comunicativos de maneira critica, deixa 0s estudantes
frequentemente a mercé das inten¢des sedutoras, emotivas e sensoriais que buscam induzir ao
consumo e a aceitacao de valores e representacfes de mundo que estdo de acordo com aqueles
que sdo proprietarios e/ou dominam os veiculos de comunicacdo de massa.

Para mudar esta realidade, a escola precisa ressignificar sua funcdo e papel social,
inserindo-se neste contexto midiatico e digital sob uma perspectiva ativa, transformadora e
libertadora, em que os estudantes e a comunidade educativa sejam sujeitos comunicativos
neste universo, lendo este mundo e escrevendo nele a partir das inimeras linguagens

disponiveis e utilizadas. Freire defende que:
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Aprender a ler e a escrever deve se constituir numa oportunidade para que 0s
homens [e mulheres] conhegam o verdadeiro significado da expressdo ‘dizer
a palavra’: um ato humano que implica reflexdo e a¢do. Como tal, trata-se de
um direito humano primordial, e ndo privilégio de poucos. Dizer a palavra
ndo é um ato verdadeiro a menos que esteja simultaneamente associado ao
direito de auto-expressao e expressao do mundo, de criar e recriar, de decidir
e escolher, e em ultima andlise, de participar do processo histérico da
sociedade (1970, apud LIMA, 1981, p. 66).

A educacdo s6 poderé ser libertadora quando puder auxiliar os individuos e grupos a
apropriarem-se e engajarem-se no proprio processo de ensino-aprendizagem e também
puderem expressar suas culturas, identidades, modos de ver, ser e estar no mundo de maneira
ampla e irrestrita. Uma educacdo e comunicacgdo integradas, articuladas, pensadas sob uma

perspectiva transformadora e exercidos como:

Instrumentos de luta por emancipacdo dos individuos e das classes, e ndo
apenas como meras estruturas de dominacgéo e reproducédo das desigualdades
sociais. E decorréncia desta perspectiva (...) acreditar na escola pablica como
locus privilegiado de formacdo para a cidadania e como meio de
compensacdo das desigualdades sociais (BELLONI, 2005, p. 2-3).

2.4. COMUNICACAO COMO DIREITO HUMANO E CIDADANIA

Dialogando sobre a necessidade de se aprender a ler a midia e se expressar por meio
das inumeras linguagens e técnicas (audiovisual, radiofénico, digital, imagético, corporal,
entre outras), destacamos outro principio fundamental, o direito humano a comunicacéo.

Freire afirma que “o0 mundo do ser humano ndo existiria se ndo fosse um mundo capaz
de comunicar — o mundo dos seres humanos ¢ um mundo de comunicagdo” (1973, apud

LIMA, 1981, p. 63). E completa que:

Os homens ndo podem ser verdadeiramente humanos sem a comunicagéo,
pois sdo criaturas essencialmente comunicativas. Impedir a comunicagdo
equivale a reduzir o homem a condi¢do de coisa. Somente através da
comunicacgdo € que a vida humana pode adquirir significado (Freire, 1970,
apud LIMA, 1981, p. 63).
Se o ser humano ¢é essa criatura “essencialmente comunicativa”, que impedido de se
comunicar, se reduz “a condicao de coisa”, logo podemos entender a comunica¢do como um
direito humano, pois sem poder exercer sua expressao nos mais diversos meios, o ser humano

tem sua condic¢do fundamental negada, como explica Bertrand (1999, p. 68):



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
INTERCOM  XXXVI Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacdo — Manaus, AM —4 a 7/9/2013

Sendo a comunica¢ao uma necessidade essencial do ser humano, o “direito a
comunicagdo” imp0e-se: o0 direito reconhecido aos individuos, aos grupos e
nacdes de trocar qualquer mensagem por qualquer meio de expressdo. E
consequentemente, a obrigagdo para a coletividade de fornecer os meios
desta troca. O direito & educagdo ndo significaria grande coisa se ndo
houvesse escolas, nem o direito a saude sem hospitais.

E fundamental ao ser humano a “conquista de seu direito de voz, o direito de
pronunciar sua palavra”, declara Freire, completando que a pessoa que tem ‘tem voz’ € sujeito
de suas proprias opcOes, pois pode projetar livremente seu proprio destino (FREIRE, 1970,
apud LIMA, 1981, p. 66).

Diante desta constatacdo, nos colocamos em conflito com a realidade social
contemporanea, marcada pela grande concentragdo dos meios de comunicacdo no Brasil,
América Latina e nos demais paises, cenario de oligopdlios, coronelismo eletrénico, da falta
de diversidade e pluralidade de opinides, pontos de vista e representagdes do mundo, da falta
de visibilidade das producdes e identidades regionais e locais, enfim, da riqueza cultural e
social do pais e do continente.

E importante frisar que o direito a comunicacdo e a democratizacdo dos meios de
comunicacdo, dois principios e objetivos da Educomunicacdo na perspectiva adotada neste
trabalho, s&o imprescindiveis para o pleno exercicio da democracia, participativa e plural. Tal
direito fica claro quando se percebe que “sociedades que dependem de um pequeno grupo de
individuos ou empresas, para a narrativa de seu proprio presente, podem ser mais facilmente
controladas”, como afirma o site de midia alternativa Outras Palavras (2012).

A comunicacgdo como ferramenta transformadora remete ao exercicio da cidadania, por
meio da qual cada cidaddo, individual e coletivamente, atua, intervém e participa dos rumos
de sua sociedade. Maldonado (2011, p. 2) relaciona o direito a comunicacdo com a cidadania,
na expressao cidadania comunicativa e Mattelart contextualiza o cenario atual desta cidadania

afirmando que:

A cidadania comunicativa na América Latina tem sido negada pelos modelos
comerciais burgueses de concentragdo dos bens, sistemas, instituicdes,
tecnologias e poderes midiaticos. Nos paises latino-americanos, com
exce¢do de Cuba, poucas familias, possuidoras de um alto poder econémico,
controlam os grandes meios de comunicagdo. Esse fato, conhecido pelo
conjunto da sociedade, foi naturalizado como a forma adequada de
estruturacdo dos sistemas midiaticos nas sociedades ditas modernas; as
ideologias midiaticas os apresentam como o modelo de liberdade de
comunicacdo e informacédo, oferecendo uma intensa programacdo cotidiana
de entretenimento mercadolégico e informagdo restrita, muitas vezes
manipulada (MATTELART, 2009, apud MALDONADO, 2011, p. 2).
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Ou seja, exatamente 0 contexto anteriormente descrito e que se mostra claramente
antagbnico a livre expressdo social e ao exercicio pleno da cidadania. Cidadania, na
perspectiva de Maldonado, estd relacionada a uma “produgdo cultural que articula
comportamentos de fraternidade, solidariedade, cooperacédo, colaboragdo e empatia na busca
de uma vida gratificante em comum” (2011, p. 2). E o viver em coletivo, em sociedade, mas
como sujeito histdrico-cultural, que atua na transformacgdo, na criacdo de “modos de vida
social” e em busca de “novos mundos possiveis de estruturagdo social, cultural, politica e
comunicativa” (2011, p. 5).

Trazer a énfase na comunicacdo para a escola € agdo fundamental para que ela se torne
espaco de cidadania e transformacdo social, ndo se reduzindo a reproduzir o sistema social
vigente, mas buscando garantir a cada um a possibilidade de “assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar” (FREIRE, 2006b, p. 41). E também procure tornar
todos sujeitos “da producdo do saber, [que] se convencam definitivamente de que ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construcdo” (ibid, p. 22).

2.5. EDUCOMUNICACAO

A educomunicagéo define-se como “um conjunto de agdes inerentes ao planejamento,
implementacao e avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos” (BARBERO, 2002, apud SOARES, 2011, p. 44), conceito
definido como um “ideal de relagdes, construido coletivamente em dado espago, em
decorréncia de uma decisdo estratégica de favorecer o dialogo social, levando em conta,
inclusive, as potencialidades dos meios de comunicacao e suas tecnologias” (SOARES, 2011,
p. 44).

Onde quer que seja aplicada, na escola, na familia, no trabalho ou alguma organizacao
social, a educomunicacdo atua problematizando com todos 0s envolvidos 0S processos
comunicativos estabelecidos nos convivios e relagdes sociais existentes. Perceber, avaliar e
transformar essas relagdes sociais € uma das tarefas do grupo mediado pela educomunicagéo,
fazendo uma opgao “pela constru¢do de modalidades abertas e criativas de relacionamento,
contribuindo, dessa maneira, para que as hormas que regem o convivio passem a reconhecer a
legitimidade do dialogo como metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia”

(SOARES, 2011, p. 45), seguindo o exemplo da pedagogia freireana.
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Promover relagbes dialogicas significa entender que o convivio, a apreensao e
producdo do conhecimento e a gestdo das decisdes € um processo que precisa ser participativo
e horizontal, na medida que se da na construcao e realizacdo da autonomia de cada um. Freire
destacou que “o Sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outro Sujeito no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um ‘penso’, mas um
‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario” (FREIRE, 1977, p.
66), 0 que demonstra a necessidade da construcao coletiva das decisfes e saberes. Ndo basta
ou faz sentido, nesta perspectiva, o professor ou algum 6rgdo governamental definir o que
milhares de seres humanos, sujeitos de direitos, devem aprender ou pensar.

Sendo assim, 0 ecossistema comunicativo ideal promovido pela Educomunicagdo é
democratico e horizontal, “reconhecendo fundamentalmente a igualdade radical entre as
pessoas envolvidas” (SOARES, 2011, p. 37) criativo, valorizando e estimulando as
expressdes individuais e coletivas das identidades, culturas e sonhos, em busca de suas
realizacOes, € também inclusivo, ja que todos os sujeitos envolvidos precisam ser inseridos na
relacdo dialdgica, além de ser fundamentalmente midiatico, percebendo e atuando nas
mediagBes geradas pelas TICs e pelos MCM, e aberto as possibilidades, a outras maneiras de
ver, fazer, imaginar e pensar. Consequentemente, os relacionamentos sdo também saudaveis,
prazerosos, solidarios e motivadores.

A partir da compreensdo de como as vivéncias, subjetividades e saberes estdo
permeados pelas midias em seus varios formatos, tipos, escalas e dimensdes, desde as
tecnologias que rodeiam nosso dia a dia, os varios discursos promovidos pelos veiculos de
comunicacdo hegemdnicos como também o fendmeno da internet e da cibercultura, a
Educomunicacdo compreende que além de perceber e desenvolver o ecossistema
comunicativo, precisa também ler e refletir sobre o contexto dos meios de comunicacao de
massa, das TICs e da cultura digital/ciberespago.

Objetiva com isso formar o leitor “ativo, critico e criativo de todas as tecnologias de
informagdo e comunicagdo” (Belloni, 2005, p. 13), que aprenda “maneiras (...) [de]
decodificar e avaliar criticamente a producdo midiatica” (Vivarta, 2004, p. 260). Busca-se
também a garantia do direito a comunicacdo por meio da apropriagdo dos meios e linguagens,
para “produzir seus proprios veiculos e desenvolver suas formas de expressdo” (COSTA,
apud Soares, 2011, p. 54) como forma de engajamento dos individuos e grupos em seus
proprios processos educativos (SOARES, 2011, p. 15).

Esta pratica e teoria baseadas na leitura critica da comunicacdo, na apropriacdo dos

meios (tecnologias, linguagens, etc.) bem como na reflexdo e construgdo do ecossistema
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comunicativo é o que entendemos como Educomunicacdo. Dedica-se, entdo, na realizacdo
desta educacdo e comunicacdo libertadora, democratica, popular, para a concretizacdo de
novos modos de vida, sociedade e sociabilidades mais justas, igualitarias, cooperativas,
amorosas.

A partir dessas praticas e conceitos, a escola se reinventa e reforca seu papel de
emancipacdo social, além de caminhar decisivamente em direcdo a democratizacdo das
comunicacdes e, consequentemente, a uma sociedade mais democratica. A pratica
educomunicativa na escola também luta contra a invisibilidade das experiéncias sociais, que

as desperdica, por torna-las desacreditadas, como explica Santos (2007, p. 24):

O mais preocupante no mundo de hoje é que tanta experiéncia social fique
desperdicada, porque ocorre em lugares remotos. Experiéncias muito locais,
ndo muito conhecidas nem legitimadas pelas ciéncias sociais hegemdnicas,
sdo hostilizadas pelos meios de comunicacdo social, e por isso tém
permanecido invisiveis, “desacreditadas”. A meu ver, o primeiro desafio €
enfrentar esse desperdicio de experiéncias sociais que € o mundo; e temos
algumas teorias que nos dizem nao haver alternativa, quando na realidade ha
muitas alternativas.

A possibilidade de apropriar-se dos meios de comunicacao e expressao faz saltar aos
olhos infinitas outras percepces do mundo e ressalta inUmeras experiéncias alternativas ao
sistema politico-econémico vigente, iniciativas que buscam a emancipacao e transformacéo

social. Comunicar esse outro mundo é imprescindivel.

3. REFERENCIAS

ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Campinas, SP: Papirus, 2004.
BELLONI, Maria Luiza. O que é Midia-Educac¢do? Campinas: Autores Associados, 2005.
BERTRAND, Claude-Jean. A deontologia das midias. Bauru: EDUSC, 1999.
BRAGHIROLLLI, Elaine Maria et al. Psicologia Geral. Petr6polis: VVozes, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

__ . Educagéo como Prética da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006a.

. Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2006b.

. Extensdo ou Comunicac¢do? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

GIANCOLI, Marina. Conglomerados: o que é grande pode ficar maior. Caros Amigos, Sao
Paulo, Ano XV, n. 52, abril 2011. Edicdo Especial — Midia: A grande batalha pela democracia.



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
INTERCOM  XXXVI Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacdo — Manaus, AM —4 a 7/9/2013

GUARESCcHI, Pedrinho; BIZ, Osvaldo. Midia, educacao e cidadania: Tudo que vocé deve
saber sobre a midia. Petrépolis: VVozes, 2005.

GUIMARAES, Glaucia. TV e Escola: Discursos em confronto. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

ISKANDAR, Jamil Ibrahim; LEAL, Maria Rute. Sobre Positivismo e Educacdo. Revista
Diélogo Educacional, Curitiba v. 3, n.7, p. 89-94, set./dez. 2002. Disponivel em
<www2.pucpr.br/reol/index.php/DIALOGO?dd1=654&dd99=pdf>, acesso em: 15 out. 2012.

LIMA, Venicio Artur de. Comunicacdo e Cultura: As ideias de Paulo Freire. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1981.

LOWY, Michel. Ideologias e Ciéncia Social: elementos para uma analise marxista. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

MALDONADO, A. Efendy. A construgdo da cidadania cientifica como premissa de
transformacdo sociocultural na contemporaneidade. In: Encontro da Compo6s — Associacdo
Nacional dos Programas de Poés-Graduagdo em Comunicacdo, 2011, Porto Alegre. GT
Comunicagéo e Cidadania. Disponivel em:
<http://www.compos.org.br/pagina.php?menu=88&mmenu=6&gm=int&gti=arqul&ordem=3&
grupol=9D&grupo2=&encontro=&tag=&ano=&mes=&pchave=&git=27&pg=2>. Acesso em:
28 nov. 2012.

MEKSENAS, Paulo. Aprendendo Sociologia: A paixdo de conhecer a vida. 9. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2005.

MORAN, José Manuel. Leitura dos Meios de Comunicagdo. Sdo Paulo: Pancast, 1993.
MOSE, Viviane. Desafios Contemporaneos — a educago. Programa Café Filosofico CPFL, 4

set. 2009. Disponivel em: http://www.cpflcultura.com.br/2009/12/01/integra-desafios-
contemporaneos-a-educacao-viviane-mose/. Acesso em: 05 ago. 2012,

NAPOLITANO, Marcos. Como usar a televisdo na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

OUTRAS PALAVRAS. Quem somos. Site Outras Palavras. Disponivel em:
<http://www.outraspalavras.net/quem-somos/>. Acesso em: 12 dez. 2012.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacao social.
Sé&o Paulo: Boitempo, 2007.

SINGER, Helena. Republica de Criancgas. Sobre experiéncias escolares de resisténcia.
Campinas: Mercado de Letras: 2010.

SOARES, Ismar. Educomunicacao: o conceito, o profissional, a aplicacéo:
Contribuigdes para a reforma do Ensino Médio. S&o Paulo: Paulinas, 2011.

VIVARTA, Veet (coord.). Remoto Controle: linguagem, contetido e participacdo nos
programas de televisdo para adolescentes. Sdo Paulo: Cortez, 2004.


http://www.cpflcultura.com.br/2009/12/01/integra-desafios-contemporaneos-a-educacao-viviane-mose/
http://www.cpflcultura.com.br/2009/12/01/integra-desafios-contemporaneos-a-educacao-viviane-mose/
http://www.outraspalavras.net/quem-somos/

