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Resumo

O presente artigo tem por finalidade refletir sobre as imagens veiculadas pelas
publicidades governamentais a respeito do professor, dos alunos e da sala de aula. Parte-
se do pressuposto de que hd uma série de elementos comuns nestes produtos de
comunicacdo, que apesar de criados em diferentes regibes do pais, de culturas e
caracteristicas variadas, assumem formas padronizadas de representacdo. Mais do que
isso, tal constituicdo imagética seria calcada em um modelo educacional que € alvo de
constantes criticas. Para compor a andlise, dez filmes produzidos por administracdes
municipais e estaduais foram selecionados. Integram o presente trabalho ainda
discussdes a respeito de formas tradicionais de educacgdo, a idéia de emancipacao,
preconceito e estere6tipos.

Palavras-chave

Professor; imagem; publicidade governamental; educacao.

Benjamin e a imagem da escola tradicional

Algumas e poucas palavras parecem bastar para a identificacdo do cenario. Uma mulher
de meia idade estd em pé e fala. Usa 6culos de grau de armacBes grossas, avental
branco, eventualmente pode estar segurando uma régua de madeira ou um livro aberto.
H& um quadro negro ou verde, giz, um bocado de anotacGes ou expressdes matematicas
aos quais a oradora recorre de quando em quando. Criangas uniformizadas estéo
sentadas em conjunto de mesa e cadeira, organizadas em fileiras e assistem atentamente

as explicacdes. De vez em quando uma ou outra levanta a méo para fazer perguntas ou
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tentar responder a desafios lancados pela falante. Também néo faltam livros, cadernos,
l&pis, borracha e caneta.

O breve relato dispensa nomeacdes prévias por revelar um cliché bastante familiar do
qual fazem parte o professor e os alunos, na sala de aula, em plena (e suposta)
representacdo daqueles que seriam 0s seus devidos papéis: o primeiro ensina, enquanto
que os Gltimos aprendem.

Os debates promovidos em torno dos desafios da educagdo, que deveria ser revista em
tempos marcados pela intensa influéncia dos meios de comunicacdo nas relacdes
humanas e nas interacdes sociais, parecem dar conta de um novo modelo. Amplamente
discutido por estudiosos, pedagogos e, de certa forma, pela propria sociedade, ele se
basearia em alternativas mais democréticas de ensino, onde prevaleceria a participacdo
maior dos alunos, o estimulo e amplia¢do do dialogo e a proximidade entre educadores
e estudantes. Também seriam valorizadas a utilizacdo de novos recursos, como 0s
aparatos tecnoldgicos, e de novas linguagens, sobretudo aquelas que representassem as
vivéncias e experiéncias individuais e coletivas dos aprendizes.

A idéia de mudanca ndo chega a ser nova. Ainda que haja discordancia em relacéo ao
que exatamente, de que maneira e por meio de quais métodos, prevalece o entendimento
de que algo tem de ser feito. Considerando-se as novas configuracdes e as demandas
que caracterizam os dias de hoje, a discussdo, que assume papel de centralidade
inclusive nos media, parece se voltar para a tese de que existe um modelo conservador,
superado, e que precisa ser substituido.

Especialmente se considerado o conteldo jornalistico, que apesar das variaces nas
editorias em que as mensagens serdo veiculadas, quais sejam “Cidades”, “Policial”,
“Politica”, “Economia”..., raramente se distancia desta questdo de fundo. Os professores
despreparados e mal pagos, as escolas em condicBes precérias, a mé avaliacdo, o
material didatico questionavel, a violéncia em sala de aula, entre outros, sdo temas que
de alguma forma acabam por convergir para a idéia de atraso e de obsolescéncia.

A descricdo do ambiente escolar e de suas personagens feita nos dois primeiros
paragrafos deste artigo faz remissdo a uma imagem que, pode-se dizer, em muito se
aproxima do modelo tradicional da educagdo. A professora tipificada, detentora do
conhecimento, que ensina e transmite conceitos aos alunos. Estes assumem posi¢édo
passiva, apenas ouvem ou falam (eventualmente) quando autorizados. Aprendem por
meio dos registros anotados na lousa, pelo contetdo de livros e apostilas, pelas palavras
proferidas pela mestra.
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Estdo ausentes deste cenario, portanto, o dialogo, a colaboracéo, as individualidades, as
referéncias do cotidiano.

Tal abordagem, como ja foi dito, ndo chega a ser nova. J& no inicio do século XX, o
menino Walter Benjamin, que frequentava os bancos escolares, desenhava em suas
incursbes por uma das ocupacdes prediletas da infancia, “a decalcomania”
(BENJAMIN, 1987, p.119), os contornos de uma instituicdo que pouco favorecia a
criatividade e o prazer para se vincular muito mais a obrigagdo e as formas burocraticas
de aprendizagem.

Em A idéia de formacdo na modernidade, Bolle resgata esta face do pensamento
benjaminiano presente em textos como Infancia berlinense por volta de 1900 e A vida
dos estudantes. Ao retomar os tempos de crianga, o teorico alemao, que “estava muito
atento e engajado nas formas que a instituicdo de ensino tinha e as que poderia ter”
(BOLLE, 1997, p.10), critica uma estrutura que para ele ndo estimulava os alunos, nem
buscava transformar o exercicio do conhecimento em uma experiéncia libertaria para 0s
aprendizes e que, no limite, talvez sequer significasse um momento de descoberta.

Significativamente, uma das imagens da decalcomania de que nos fala a crianca
do nosso tableau mostra uma “classe atenta ao professor que no quadro negro
lhe representa algo”. O verbo traduzido aqui por representar é vormachen, no
original — uma palavra ambigua, podendo significar “ensinar”, mas também
“fingir”. (1997, p.11)

O adulto que narra suas memorias da infancia lembra que era na escrivaninha de casa,
mais do que na carteira da escola, que ele tinha o encontro com o saber. Livre das
exigéncias manifestas nas avaliacdes, notas e “corregdes ali registradas em tinta
vermelha” (1987, p.120), ele se sentia protegido, livre para pensar e criar como bem
entendesse.

O presente trabalho parte deste entendimento acerca da imagem da educagdo para
analisar filmes publicitarios desenvolvidos por governos estaduais e municipais de
diferentes regides do Brasil. A hipOtese da pesquisa se inspira na idéia de que ao
promover acles, campanhas e politicas pablicas, estes entes administrativos criam pecas
que compde uma forma de representacdo do ambiente escolar que se aproxima daquele
sugerido por Benjamin.

Mais do que isso, a expectativa € de que apesar de originarios de diferentes programas,
partidos, localidades, culturas e demandas sociais, é possivel estabelecer uma unidade
entre estes filmes. Isto €, a caracterizacdo do professor, dos alunos e da sala de aula,

bem como o comportamento das personagens que integram este cenario, obedecem a
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um padrdo. A senhora de meia idade, trajada com a indumentaria da mestra, 0s
estudantes vestidos todos iguais, obedientes e em siléncio; anotacdes de giz na lousa;
aulas que se parecem com mondlogos, sem interacéo ou interatividade, etc.

Contudo, antes de abordarmos diretamente o estudo, julgamos oportuno trilhar um
caminho, que passa pelo aprofundamento de questdes previamente expostas no presente
artigo. Ao rever o formato de educagdo considerado conservador e ultrapassado,
amplamente criticado por diferentes setores da sociedade, pretendemos abordar temas
como o desafio da emancipacédo, o conceito de disciplina, a contraposicdo de um ideal
de formacdo em relacdo ao de formacéo.

Cabe reforcar que tais aspectos serdo tratados, na medida do possivel, sob a perspectiva
da imagem. Neste contexto, julgamos oportuno também mencionar nogfes de

estereotipo e preconceito.

Emancipacao e disciplinas como olhares distintos sobre a educagdo

O ponto de partida desta discussdo guarda relagdo com um tema caro a Theodor Adorno
e seu entendimento acerca do ensino formal. Constituido na antitese do que considera
propostas cerceadoras de formacdo intelectual, que minam a capacidade de pensar dos
estudantes e que os direcionam a um meio de conhecimento instrumentalizado, voltado
estritamente a capacitacdo profissional e as expectativas do mercado, o pensamento do
filésofo alemdo se baseia na premissa de que a educacdo é, em primeiro lugar, um ato
de emancipacdo. Neste sentido, ela deveria estar voltada ao desenvolvimento da
autonomia dos individuos. As aptiddes intelectuais estimuladas ndo como forma de
atingir a disciplina, a retiddo e a obediéncia, mas como potencial de exercitar a
criatividade, de lapidacdo do espirito critico e de exaltacdo das individualidades.

As propostas pedagogicas que vigoram desde a Revolugdo Francesa e que pouco teriam
se aperfeicoado desde entdo, no entendimento de Adorno, em nada se aproximam deste
ideal libertario. Muito pelo contrério, parecem valorizar justamente caracteristicas que
tendem a limita-lo, como a ordem e a disciplina.

A andlise da obra Educacéo, autoridade, responsabilidade — reflexes para uma ética
pedagdgica, escrita por Ernest Linchtenseteinm, municia esta posicdo refrataria em
relacdo a escola convencional e seu carater senil. Defensor de um modelo calcado na

autoridade e na ordem, ele entendia como ameaca ou manifestacdo da decadéncia todo e
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qualquer expressdao ou comportamento que estivesse a margem do sentido de
obediéncia. E dentre as expressdes que melhor se ajustariam & imagem ideal das
instituicOes de ensino estariam o respeito, a ordem e 0 compromisso.

A critica de Adorno ao pensamento de Linchtenseteinm se direciona justamente ao que
ele carrega de esséncia. A disciplina e a ordem, as regras e os ditames impingidos pela
instituicdo representam uma forma de aprisionamento enquanto que a finalidade da
escola deveria ser exatamente oposta.

Mas, no lugar de emancipacdo, encontramos um conceito guarnecido nos
termos de uma ontologia existencial de autoridade, de compromisso, ou outras
abominagdes que sabotam o conceito de emancipagdo atuando assim ndo s6 de
modo implicito, mas explicitamente contra 0s pressupostos de uma democracia.
(ADORNO, 2006, p.172)

Ainda sob a perspectiva da disciplina e de seu papel no contexto da educacdo, Chervel
faz mencéo ao duplo sentido da palavra no ambiente escolar. Originalmente vinculada a
idéia de “vigilancia dos estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a sua
boa ordem e aquela parte da educagdo dos alunos que contribui para isso” (1990, p.178),
ela também se direciona aos meios de organizacdo dos assuntos, suas formas
demarcatorias e os limites estabelecidos entre eles. Isto é, o termo € admitido também
para estabelecer a divisdo entre matérias: matematica, lingua portuguesa, historia,
geografia...

N&o totalmente desvinculado de sua primeira acepcdo, o termo disciplina foi
aprimorado a partir de um modelo pedagdgico que se desenvolve depois da segunda
metade do século XIX, e que se caracteriza pela “estreita ligagdo com a renovagdo das
finalidades do ensino secundario e do ensino primario”. Neste sentido, haverd uma
aproximacgéo com o que se convencionou chamar de “ginastica intelectual.” (1990:179)
Por um lado, a possibilidade de especializagcdo dos docentes e o0 aproveitamento das
aulas de acordo com assuntos especificos. Por outro, o aumento do grau de
complexidade a medida que os estudantes adquirem novas habilidades e se
desenvolvem nelas.

Se a idéia de emancipacdo explorada por Adorno for mais uma vez revista, pode-se
constatar que, seja do ponto de vista do controle, do respeito e da ordem, seja na
perspectiva da organizacdo das tematicas, € possivel identificar a criticada
parametrizacdo, que estabelece regras e limita a capacidade e o papel dos atores que
atuam no chamado processo educacional. O professor que monopoliza e toma para si 0

poder da palavra ndo apenas silencia o aluno, mas esteriliza suas préprias possibilidades
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de desenvolvimento, que poderia se manifestar no eco, na reverberacdo e nas posicoes

refratarias.

Formar e transformar

No tempo sem tempo, no tempo que ndo ha, o ideal de formacao aristotélico parece
viver sob abalos. O ponto de vista que prevaleceu por mais de dois mil anos, que da
conta de verdades universais e de um homem que é uma espécie de pedra bruta a ser
lapidada d& espaco ao argumento oposto, nascido do pensamento de Nietzsche, que,
num sentido radical da percepc¢édo acerca da aquisicdo do conhecimento, valoriza mais o
processo de transformacdo. Ao homem cabe anarquizar o tradicional, reinventa-lo,
opor-se a ele. Neste caso, € a metafora da agua a ser usada. Liquida, incapaz de ser
contida, de se fixar, trilha diferentes caminhos, sem direcdo certa, além de poder
assumir momentaneamente outros estados (liquido e gasoso).

Silva Rocha desenvolve esta reflexdo, que contrape as idéias de Aristoteles e Nietzsche
sob a otica da educacdo, no artigo Tornar-se quem se é: educacdo como formacéao,
educacdo como transformagdo. Ao mencionar as trajetérias pelo caminho do
conhecimento, ela pondera a respeito da possibilidade de se desenvolver projetos
pedagdgicos em uma época em que predominam as formas intangiveis, volateis e
incertas de se efetivar a aprendizagem.

A metéfora da pedra bruta a ser esculpida € apropriada para se referir as estratégias
definidas nos programas e aplicadas em sala de aula. Os estudantes entram em contato
com um universo de teorias, conceitos, normas, simbolos, indices, formulas, teoremas...,
que se acumularam ao longo do tempo e cumprem o papel de percurso entre o0 estagio
abstrato, sem delimitacOes claras, para o concreto e bem definido: “A formacéao é,
portanto, passagem do mais indeterminado ao mais determinado.” (2006, p.269)

A concepcdo nietzschiana revelada pela autora se alinha ao entendimento de que o
sujeito ndo é forjado a partir de um determinado ponto inicial e disforme para um fim
especifico. O individuo se constitui a cada nova experiéncia, que tem como resultado a
apropriacdo do saber. Processo este, que, convem salientar, distancia-se de qualquer
pretensdo de consolidacdo, acuimulo ou estatismo. “A possibilidade de constantemente

Se reinterpretar, se reinventar, diferir de si mesmo” (p.271) é quase que uma negacao do
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que foi, do que era, uma acdo de desligamento da no¢do de memoria, a “permanente
disponibilidade de romper com aquilo mesmo que se reconhece como ‘eu’”. (p.272)
Outro autor que aborda a instabilidade dos nossos dias, mas a partir de uma concepgao
especialmente voltada para a sociedade de consumo, é Zygmunt Bauman. O sociélogo
polonés, que ficou conhecido por cunhar expressbes como sociedade liquida,
modernidade liquida e amor liquido, faz um retrato pouco animador acerca das
condigdes, dos habitos, da cultura atual. A auséncia de um mundo palpével, ou melhor,
a substituicdo de uma realidade tangivel, sélida, possivel de se apreender, por outra que
se caracteriza pela inconsisténcia, pela imprevisibilidade, onde o que vale é o
descartavel, o substituivel, o imediato e o efémero, num tempo em que, como ele
mesmo escreve, “caminhar ¢ melhor do que ficar sentado, correr ¢ melhor que caminhar
e surfar ¢ melhor que correr” (2009, p.661), observa-se uma priorizacao pela mobilidade
(e em alta velocidade!) em detrimento do estatico. Comprometimento € quase sindbnimo
de inflexibilidade, um fardo que pode significar estagnacdo e desatualizacdo. Em
sintese, viver no século XXI é estar atento para 0 novo de todos os dias, que nasce quase
velho e, néo raro, morre antes do alvorecer.

No mundo liquido moderno, de fato, a solidez das coisas, tanto quanto a
solidez das relagbes humanas, vem sendo interpretada como uma
ameaca: qualquer juramento de fidelidade, compromissos a longo prazo,
prenunciam um futuro sobrecarregado de vinculos que limitam a
liberdade de movimento e reduzem a capacidade de agarrar no véo as
novas e ainda desconhecidas oportunidades. (BAUMAN, 2009, p.662)

A situacgdo de crise, entretanto, ndo invalida as analises sobre o presente, que sugerem
caminhos, no sentido de se construir 0 novo, o amanhd, o depois de amanhd. O
diagnostico feito também por Martin-Barbero (2002), que nos classifica como membros
de uma sociedade da educacéo, revista por Orozco (2004), que cré ser mais adequado
considera-la sociedade da aprendizagem, vai ao encontro desta perspectiva.

Parece aceitavel considerar que estamos submetidos a um processo de descentralizag&o.
Transita-se de uma educagdo fundamentalmente definida pelos padrbes cléassicos, para
outra em que existem distintas fontes, muitas origens e boa parte delas em nada se
relaciona com as instituicdes formais.

Houve um tempo em que a missdo dos professores era claramente definida e estava
centrada no ensinamento, na transmissdo do conhecimento. A relacdo entre alunos e
mestres parecia mais clara, com contornos nitidos. Cabia ao educador, conduzir 0s

educandos pelo caminho do saber.
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Da concretude para a liquidez, vivemos dias nos quais 0 que antes era palpavel hoje
escorre pelas méos. O maior desafio das praticas dem ensino é encontrar alternativas

que leve em consideracdo essa idéia de transitoriedade.

Estereotipo, preconceito e imagem

Um ultimo ponto sera abordado antes da apresentacdo da analise a que o presente artigo
se propde. Até por conta das caracteristicas dos filmes publicitarios, que sdo feitos de
maneira que as personagens, 0s cenarios e os contextos que deles fazem parte sejam
facilmente reconhecidos, ndo raro, servem-se do recurso da ultrageneralizacdo, do
estere6tipo e do preconceito. E comum que tais pecas criem tipos, envolvidos em signos
que permitam a facil percepcdo e que ndo necessariamente representam a realidade, mas
uma representacao imagética simplificada, com frequéncia equivocada e distorcida.
Como destaca Heller, este carater ultrageneralizador é inevitavel na vida cotidiana e, via
de regra, chegamos a ele por intermédio de dois caminhos. “Por um lado, assumimos
estereGtipos, analogia e esquemas ja elaborados; por outro, eles nos sdo ‘impingidos’
pelo meio em que crescemos”.(1985, p.44)

Em ambos os casos, parece que o fator cultural, que as experiéncias coletivas, sdo
determinantes para a composi¢do da imagem, da leitura estereotipada. Fruto da heranca
social, que € transmitida, recebida, intercambiada e alterada, ¢ também produto da
reflexdo individual, negociada pela linguagem.

Enquanto ponto de partida social do pensamento individual, a linguagem € a
mediadora entre o que é social, dado, € o que é individual, criador, no
pensamento individual. Na realidade, a sua mediacdo exerce-se nos dois
sentidos: ndo s6 transmite aos individuos a experiéncia e o saber das geracoes
passadas, mas também se apropria dos novos resultados do pensamento
individual, a fim de os transmitir — sob a forma de um produto social — as
gerac0es futuras. (SCHAFF, 1974, p.250-251)

O entendimento parece, de certa forma, explicar os motivos pelos quais uma situacao
gue ndo é vivenciada exatamente da forma que se nos apresenta pelo filme publicitario é
aceita como tal.

Para melhor elucidar a abordagem, convém tomar como exemplo as proprias campanhas
educacionais que fazem parte da presente analise. Ainda que a idéia de sala de aula
organizada, de alunos comportados, devidamente uniformizados, felizes e silenciosos

possa ndo corresponder com a realidade, trata-se de uma simulagdo do ambiente
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escolar, que pode fazer parte do senso comum, do entendimento coletivo a respeito da
atividade.

A mulher de meia idade, vestida de avental, que usa 6culos de grau e estd de cabelo
preso corresponde ao entendimento geral acerca de qual é a imagem da professora? E
provavel. E mesmo que este perfil ndo corresponda com aquele que o aluno lida todos
os dias, nas diferentes disciplinas que acompanha durante o ano letivo.

A respeito dos produtos dos meios de comunicag¢do, como argumenta Lippman, pode-se
dizer ainda, que ha uma tendéncia pela absorcdo daquilo que é veiculado sem leituras
prévias ou interpretacdes.

As fotografias tém hoje sobre a imaginacdo a espécie de autoridade de que a
palavra impressa tinha ontem e, antes dela, a palavra falada. Parecem
absolutamente reais. Cuidamos que nos cheguem diretamente, sem intervencéo
humana, e sdo, para o espirito, o alimento mais féacil que se pode imaginar. (...)
Na tela, porém, todo o processo de observar, descrever, relatar e depois
imaginar ja foi realizado para nés. (1980, p.158)

Para confirmar o postulado seria necessario realizar um estudo inteiramente voltado
para questdes que nao sdo contempladas aqui. Em todo o caso, por mais que fuja aos
objetivos originais do trabalho, arriscamos langar a hipétese de que a imagem coletiva
amplamente aceita do ambiente escolar, acima das criticas e dendncias relacionadas a

uma instituicdo que ndo funciona, é ou pode ser conservadora.

Metodologia

O corpus desta analise é composto por dez filmes publicitarios, desenvolvidos por duas
cidades, trés estados, além do Distrito Federal. S&o eles: um de Mossord, um de
Florianopolis, um da capital paulista, dois do Ceard, um de Santa Catarina, dois do
estado de S&o Paulo e um de Brasilia.

O levantamento foi realizado entre os dias 14 e 15 de janeiro de 2011 no sitio do
YouTube®. Com o propésito de promover a estratificagdo da busca e trabalhar com uma

base menos dispersa, optou-se por refinar o levantamento por meio de expressdes entre
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29 ¢¢ 29 ¢¢

aspas: “‘campanhas publicitarias de educagdo”, “publicidade de educagdo”, “educagao” e
“publicidade”, “Secretaria de Educacdo”, “Secretaria” e “Educa¢do”, “educagdo” e
“campanha”.
Os critérios iniciais de selecdo eram filmes institucionais, produzidos por governos
municipais ou estaduais, com o propdsito de divulgar acdes e politicas publicas. Os
resultados decorrentes foram integralmente analisados, sem que se recorresse as
navegacOes em hiperlinks, a fim de se preservar o minimo de controle em relagdo as
expressdes pesquisadas.
A primeira captacdo gerou um volume de 87 videos, produzidos por 16 diferentes
Estados e 22 municipios.
Os pardmetros utilizados para que se chegasse ao nimero final e, sobretudo, que
tornaram os produtos aptos para a analise futura foram o (1) tamanho ndo superior a
dois minutos e (2) a necessidade de haver, nestes filmes, o que pode ser chamado de
simulacéo do ambiente educacional.
Dito de outra forma, sé foram admitidas pegas com formato proprio para veiculacdo em
TV e nas quais as figuras do professor, dos alunos e da sala de aula estivessem em pleno
exercicio de seus papéis. Os professores que ddo aula, os alunos que assistem, em uma
sala em especifico.
Se o filme tivesse 0 minimo registro deste cenario, por menor que fosse a participacdo
em relacdo tempo total da peca, ja seria suficiente para admiti-lo como componente da
analise. Alias, para o estudo promovido posteriormente, apenas estes fragmentos dos
filmes foram considerados. Por outro lado, descartou-se qualquer outro referencial,
como tomadas externas, obras, depoimentos, etc. Isto porque como foi dito repetidas
vezes, a intencdo primeira era verificar a imagem construida em relacdo a estas
personagens e entendemos que seus papéis tenderiam a ser melhor representados no
mencionado ambiente de simulac&o.
Por fim, como critério da analise basico dos filmes, julgamos essencial considerar
quatro tépicos distintos:

e Como os professores sdo caracterizados fisicamente?

e Como os professores se comportam?

e Como os alunos se comportam?

e Quiais sdo as caracteristicas das salas de aula?
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Anélise dos filmes institucionais de educacao

Um quadro sintético, que serd apresentado na pagina seguinte, foi produzido para
melhor elucidar os resultados alcancados com o estudo dos filmes publicitarios.
Levando-se em consideracdo os numeros consolidados, percebe-se a tendéncia a
generalizagdo previamente postulada.

A soma do tempo de todas as pecas atinge os 6 minutos e 30 segundos. Destes, 2
minutos e 26 minutos retratam o que chamamos de ambiente educacional. Portanto,
quase 40% do tempo utilizado sdo registros imagéticos que se caracteriza pela
simulacdo da aula, em uma sala, com a presenca da professora e de alunos.

Exatos 29 professores sdo apresentados, nas condi¢fes determinadas para a andlise, ao
longo dos 10 filmes. Destes, 27 sdo do sexo feminino, do qual 15 (ou 56%) estdo na
meia idade, 17 (62%) vestem avental e 12 usam Oculos de grau. Curioso imaginar, em
relacdo a este Gltimo, que a incidéncia de miopes entre as docentes - quase 45% do
universo total - parece razoavelmente superior & média da populacéo brasileira.

Por estes numeros se observa, portanto, um tipo fisico que carrega tracos caracteristicos.
Mulher, acima dos quarenta anos, de cabelos curtos ou presos, que usa éculos de grau e

avental.
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Quadro analitico - Filmes Institucionais de Secretarias de Educagdo

| Peofessora, meils dade, avertal branco, edolo peese, dculos

£ Quietos, ouve,

do Mossard 0% 10047 1387 1|de gray, saia bege Em pd, ensing, fala, explica fazem ligdo no cadoma @ safam COM CartRires, ordenadas @ limpas

(1] Protassora jovem, caiga social bage, Blutl ¢ lengo vende ne

Pesogn, douloy Guadrado & armacho grove preto, Batom e CQuadir) Hegro com matéria, flern
Cass Credt do Governo sapato de salto; (Z) Professor jovem, camisets polo verde, Em pé, ecwing, fale, apr d didat o \com o = limpas,
do Ceard 303 10:01 1367 2 starda, taga bege aponta para projecdo de slide undormizados, rem, farem hdo datashow & de slides.

£m pe, tala, 11, eniina, debrugads sobre carteira

{1] Professara, jovem, (eans e, caowsa flocida, manga de aluno, onenta, material nas mos, Svros atentos,
Secretaria 0e E0uCIgE0 curta, cabolos peosos; (2] Protacsors, mela idade, avantal abarto, distrbes liwo, Jpontam para o quadc | Ao cademo, eda, seguram |ivos abertos, |Quadro negro com mardria, fdaias
do Cuard dmin, |15 3 Ateanco, doulers de grau rgra unifoemizadon, crganizadas oM caneifas, ofdenadas

atendos 33 explicagBes, fazem anotagles,

Governo do Distrito (1] Professor de svental e comisa listaca; (2] Professora, mels duas shuras conversam , InTo aberto & Quacro negro com matérta, fleray
Federal min, 2244 353 | idade, wental, canvseta branca, cala jeans, cabedo preso £m pé, caminha entre fileiras, fala, livvo aberto _|soeriem |com carteiras, ordenadas

(1] Professura, mein idade, pans, sventsl, Sluss #scura,

cabeio curto, oculos de grov; (2) Professora loira, meda idace,

w52 avental; {3) Profeszora, mela idade, cabelo prezo, rabo de

cavalo, avental; |8} Protessoea jovem, jeans, avental, cabelo

saltey; |5) Professora, meda idade, cabelo chanel, avental

Techado, Goulos B grans; (6]Sv0lessora, misla iac, inwntal, Far ligla, rasolve exeraco na lousa,

cabelo chamel, vestido arul, doulos de grms (7] Professom, | Fala, superviions, dr \ by L # o, stento & explioagio,

mmets idace, cabelo curto, codos de grav, [eans; (8) cireuls entre slunos & eaplica mate P Jo ra resoluglo de g
Gowerno do Extado de |Professora, avental fechado, bluss werde; (9] professora, rabo |na lousa com a régua. Inclirada sobre carteira do |lendo bvros, em megro com materia, fleras
Sdo Pavio 1min, [3%s65 0 de cavalo, avental, |alunc, sponta matecial, ensina, tira dovidas sentados, organizados, ouvem |com carteiras, ordenadas
Secrctaria de Educagho Ororessons, mals idade, Camisa 1ot @ manga Jonga, colar 86 [Sormi, onenta aluno né Carteirs, Sefura uma dis - | Lo aberto, segura ok, faem ligho, sdo |Fileiras com canteins, crdanadas,
de Santa Catarine 304 6% 20( clas, cabulo preso, fran)s solts, deulos de grau pontas 30 lvio de e aluno liempas

(1) Professors, meia idade, oss avental fechado, camisa ross

claro de manga cart; (2] Professora na cads dos 30 svos, Quadro negro com matéria, fdeiras

camisa branca, avental bege, manga longs e dob ks [C da cral, em pa. explicagio de sriace  |Aluncs fi d P 3!
Secretaria Muniopal de Jeans o bota: e 3} Professors, mela idade, cabelo curto, ndo  [lousa, tira duvida dos aluncs, confere o chamada oral, aluno se levanta com a milo |ambrente, com meas langas, vancs

3o de Slo Paulo 308 18 &0) 3{usa avental P dos Ahunos, Sogura i |erguida aluncs om volta

(1] Profussora, na casa Sas 1ela, camiss branca, sem gols,

oam t0doy o botBes fechados, mange curta, brintoy Brofessora fat perguntins sos aluncs, separs ivro

paquenos; (2] Professors, mels Idade, bluss verde clyrs & aberto, se inclina sobre carteira de aluno, segurs Mesas redondas, mats de um aluno

calca bege, cabelos presos; (3) Professor, meia idade, oculos  |caderno, atende a solcitagio de aluro, faz {alpwrns ndo), por mesa, louza, estante de Wvro, sals
Protettura de de grau, calga jeans, camiseta polo azul; |4) Professora, jovem, |observagio em relaglo & maters no as mlos, faz pergunta, chama a  |diferente, com mesas malores,
F i 191 13515 |88 Alcalga j@ans, S3DIL0 peuto, cabelo preso cndo entre oz alunos

{1] Professora, meia idade, avental sem manga e branco,

fochado, camisa rosa de macga curta, cebolo @ curto, [Expl do da Sousa, usa uma répaa do

wsa ozulos; {2 Professors, jovem, cabelo curto, calga preta,  |madewrs, circula entre aluncs, olha e confere

camisa oxa, briecos 0 argoia, £ maia 0ot alunos, sentados, sm sildncso, riem,
Gawerno do Estado &8 sdade, Geulos de grau, cabebo curto, carwsa flonida, mangss N0 cath guaeds materis na Sentacons, faz anctacdo, fvro aberto,
o Packo 00 |m 2.7 1| dobrads, mental branco sberto, brincos de argola pequencs |machila cbserva s |stentos b explicacdo

(1] Professora, jovem, cabelo oo, calga preta, camisa roxa,

trincos de argola, avental ; (2]volessara, meda idade, dculos iiramo ol da
Governo do [stado de e prau, cabels curtn, camisa florids, manges dobeacs, emochila, a2 igio, ouve stertamento, Messs redandas, mats de am alune
Sio Paulo 120y |assd 16,7 2jsvental beanco aberto, brincos de argoks paquenos Auxilism 03 slunos, agachadss, circufam, felsm  |orpancrados |por mesa, louss, estante de bvro
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Em relagdo ao comportamento destes docentes, em primeiro lugar, nota-se que a
excecdo de um caso em especifico, em que a mestra esta sentada no chao junto dos
aprendizes, eles estdo sempre em pé. Na grande maioria das tomadas estdo falando, ora
com um livro na mao, ora com uma régua, ora fazendo mencéo as anotagdes da lousa.
Uma boa quantidade de registros revela também o professor inclinado sobre a carteira
dos alunos, como se estivessem orientando. Ha ainda as captacbes em que eles
caminham entre fileiras, observando os estudantes, na condicdo de supervisores e
vigilantes, ou simplesmente distribuindo material didtico.

As imagens deixam claro o papel de autoridade que lhes cabe. Sdo os detentores do
conhecimento, os condutores das salas, aqueles que dizem, orientam, transmitem
conhecimento. Sempre estdo em posicdo elevada em relacdo a platéia e, vez por outra,
iluminam individualmente.

Os alunos, por sua vez, ndao falam. Dos incontaveis enquadramentos em que s&o
revelados no transcorrer dos 10 filmes, em apenas trés eles quebram o siléncio. Assim
mesmo, em situacdes bem especificas. Em duas delas, respondem a chamada oral, aos
desafios lancados pela professora. Na outra duas meninas estdo sentadas juntas, com um
livro aberto, e agem como se fizessem comentarios a respeito da matéria.

Se 0s mestres estdo em pé, os estudantes invariavelmente se encontram sentados. Sequer
uma cena mostra configuracdo distinta. Além disso, eles estdo sempre uniformizados,
ordenados e organizados. Dividem suas ocupacdes basicamente em prestar atencdo ao
que é ensinado (quase sempre estdo assim), fazer licdo, levantar a mdo seja para
perguntar ou responder, receber orientacdo em seu proprio local de estudo e sorrir.

Cabe destacar que os alunos sdo apresentados em condicdo passiva em relacdo aos
professores. Obedientes, pedem autorizacdo para tudo, s6 se dirigem ao mestre em
situagdes extraordinarias e assim mesmo se a palavra Ihes for concedida. Posicionados
em situagdo inferior, num patamar mais baixo (até porque sentados), apenas na cena ja
citada se encontram em situacdo de igualdade. De resto, ndo participam de um diélogo,
ndo sdo envolvidos em um ambiente de reciprocidade e sdo, em ultima instancia,
platéia.

Verifica-se, por fim, uma forma padronizada de compor a sala de aula. Em todos os
videos, sem exce¢do, h& quadro negro - por sinal, devidamente preenchido com

férmulas, teoremas, conceitos e testes - e, por consequéncia, giz. Cada um dos filmes
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apresenta também pelo menos uma cena em que sdo registrados conjuntos de carteira e
cadeira individuais, organizadas em fileiras. Ha, entretanto, tomadas eventuais de mesas
coletivas.

Outro elemento que esta presente com substancial freqliéncia nestes ambientes é o
material didatico. Ndo existem tomadas de alunos em que eles estdo desacompanhados
pelo menos de um caderno e lapis (ou caneta). N&o se furta ainda das imagens, o livro,

caderno de atividades ou apostila, que estdo sempre e necessariamente abertos.

Concluséao

O resultado da analise dos filmes publicitarios criados por governos municipais e
estaduais de diferentes regides do Brasil indicou uma tendéncia a padronizacdo da
imagem constituida e veiculada do professor, do aluno e da sala de aula. Apesar das
realidades variadas, das diferentes demandas que caracterizam cada um destes entes
administrativos, os cenarios, os tipos fisicos e os comportamentos mantém uma
unidade. Se suprimidos alguns poucos elementos de cada uma das pecas, como
logotipos e slogan, poderia haver uma perfeita substituicdo de umas pelas outras. Mais
do que isso, arriscamos dizer que nem o telespectador mais atento seria capaz de
diferenciar quais filmes dizem respeito a quais governos.

Ao mesmo tempo, esta forma padronizada de representacdo do ambiente educacional
vai ao encontro de um modelo tradicional de ensino, que ao longo das ultimas décadas
sofre constantes criticas. Por intermédio dele, meios menos democréticos de fazer valer
0 processo de aprendizagem sdo exercitados. Ndo ha dialogo entre professores e alunos
e, inclusive, estes ultimos sequer tém voz. Os mestres tém o poder da palavra e, em sua
performance em favor do conhecimento, dirigem-se a platéia avida, atenta ao que existe
de descoberta neste ato. Nele a ordem e a disciplina assumem papel essencial.

Ainda que talvez tais pecas de comunicacdo atendam a certos requisitos estéticos,
parece apropriado retomar o vocabulo vormachen de interpretacdo dubia utilizada por
Benjamin em sua critica a escola tradicional. Se na publicidade as acbes ja sao

naturalmente simuladas - porque nela o mais importante é a aparéncia -, nas
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publicidades sobre educagdo a caracteristica assume carater duplo. Professores fingem

ensinar, alunos fingem aprender, em um contexto escolar que fingimos ser real.
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