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Resumo

A constru¢ao do conhecimento que se da na interface entre Educa¢ao e Comunicagao
passa por concepgdes de ciéncias que apresentam um leque de possibilidades teorico-
metodologicas. Este trabalho compreende a relagdo entre Educa¢do e Comunicacdo
como um processo que nao surge do éter, mas que vem se processando no decorrer da
historia. Assim, ¢ fundamental observar esta dindmica por meio da complexidade das
relacdes humanas que se ddo nas mais diversas praticas sociais. Neste contexto,
destacamos os papéis desempenhados pelas artes e pelas tecnologias em processos de
apropriacdo dos meios de produ¢do de conteudo. Evidenciamos, assim, um potencial
transformador nas praticas pedagogicas e comunicativas sustentadas pela criticidade e
pela criatividade, por meio de agdes coletivas, colaborativas e compartilhadas.
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A proposta deste trabalho estd ancorada na vivéncia em projetos de pesquisa e de
extensdo que relacionam a Educacdo e a Comunicacdo como processos que se
interfaceiam nas relagdes humanas e que compreendem a constru¢do do conhecimento
como movimento que se dd4 no vaivém constante entre acdo e reflexdo de forma
coletiva, colaborativa e compartilhada.

O que pretendemos ¢ compartilhar perspectivas, praticas e processos acerca da
relacdo entre Educag¢do e Comunicagdo, destacando que esta relagdo €, acima de tudo,
forjada na complexidade das relagcdes humanas.

Neste sentido, nossa intengdo ¢ apresentar, num primeiro momento, a interface
entre Educacdo e Comunicagdo como uma area do conhecimento que esta condicionada

pela propria evolugdo histérica das ciéncias. Em seguida, trazemos algumas
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contribuicdes e duvidas sobre a aplicacdo de projetos que interagem a Educacdo e a
Comunicagdo em ambientes escolares e nao escolares, apontando os papéis
desempenhados pelas artes e pelas tecnologias em processos de apropriagao critica dos

meios de producao.

A interafce entre Educacido e Comunicacio na esteira da evolucido historica das
ciéncias

A constru¢do do conhecimento que se processa na interface entre Educagdo e
Comunicagdo passa por concepgdes de ciéncias que apresentam um leque de
possibilidades tedrico-metodologicas que, por sua vez, condicionam e s30
condicionadas por matrizes ideoldgicas.

Dessa forma, quando aproximamos estas duas areas do conhecimento (Educacao
e Comunicagdo) trazemos a tona, também, concepcdes teoricas, metodolodgicas,
ideologicas referentes as diversidades de perspectivas de educagdes e comunicagdes,
bem como suas relagoes.

Até o século XIX tudo o que se referia ao ser humano era estudado pela
Filosofia, foi a partir deste século, que atravessava momentos de crises sociais
decorrentes da Revolucao Industrial (o acirramento das lutas de classe; o €xodo rural; o
avanco da urbanizacdo) que se deu inicio a ideia de ciéncias humanas. Isto implica em
dizer que as ci€éncias humanas surgiram depois que

as ciéncias matematicas e naturais estavam constituidas e ja haviam
definido a ideia de cientificidade, de métodos e conhecimentos
cientificos, de modo que as ciéncias humanas foram levadas a imitar
e copiar o que aquelas ciéncias haviam estabelecido, tratando o ser
humano como uma coisa natural matematizavel e experimentavel
(CHAUI, 2000, p. 227).

O conhecimento cientifico, a partir dos ideais iluministas, foi tomado pelas
ciéncias e pela politica como a forma universal de concepcdo de mundo e,
sucessivamente, os fenomenos sociais também foram agambarcados por esta ideia.

Assim, as ciéncias humanas passam a tratar o ser humano como um objeto
cientifico e o estuda sob metodologia e procedimentos adotados nas ciéncias naturais e
matematicas que se utilizavam de observagdes objetivas, experimentagdes e sistemas de
quantificagdo (ALVES-MAZZOTTI ¢ GEWANDSZNAIJDER, 1998; CHAUI, 2000;
SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Ao transpor métodos e técnicas de producao cientifica das ciéncias matematicas

€ naturais para as ciéncias humanas, comecaram a surgir problemas de ordem
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epistemolégica e ideologica. E possivel considerar um ser humano um objeto de
pesquisa e isola-lo de seu contexto a fim de analisd-lo? A quem interessa este tipo de
experimento?

Como questionamento a este tipo de ciéncia que dominou as pesquisas em
ciéncias humanas até a década de 70 do século passado, comegaram a surgir alternativas
que interrogavam a concep¢ao de ciéncias baseada na ideia de objetividade,
neutralidade e verdade axioldgica e propunham ciéncias construidas intimamente
enraizadas em determinados contextos sociais, evidenciando, assim, novas tendéncias
epistemologicas e metodologicas. Intensificam-se, entdo, construgdes de paradigmas
qualitativos, proporcionando um processo de elaboragdo e aprimoramento de
metodologias qualitativas em detrimento das quantitativas, principalmente, em
pesquisas na 4rea das humanidades que estavam inspiradas numa abordagem
quantitativa.

Dentro desta linha de raciocinio, Fals Borda (1981) anuncia que a ciéncia faz
parte da producao cultural humana e esta relacionada com a busca de respostas para as
necessidades coletivas que se apresentam no cotidiano da realidade concreta. Dessa
forma, a ciéncia ndo pode ser fetichizada como se fosse “uma entidade com vida
propria, capaz de reger o universo e determinar a forma e o contexto de nossa
sociedade, tanto presente quanto futura” (FALS BORDA, 1981, p. 43 — 44). Ou seja, ¢
preciso reconhecer que existem outros saberes, outras racionalidades, outras maneiras
de conceber e organizar o mundo e que a hierarquizag¢do de tais saberes radicaliza as
exclusoes e negativiza as diversidades.

Isto implica em dizer que no trabalho de pesquisa nao se parte do método ou de
uma metodologia consagrada. Antes, parte-se de uma visdo de mundo que explicita uma
intencionalidade. Esta visdo de mundo encontra, sim, ressonancia em uma metodologia,
cuja articulagdo epistemologica, historica e contextualizada contempla os objetivos que
se apresentam no decorrer do caminho da pesquisa. O método ndo se reduz as técnicas
de coleta e andlise de dados, mas se expande em concepgdes éticas, filosoficas e
epistemologicas (SANCHEZ GAMBOA, 2007). E por este motivo que “em todo
enfoque metodoldgico existe implicita uma concep¢io de ciéncia” (SANCHEZ

GAMBOA, 2007, p. 75).
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Sendo assim, os paradigmas qualitativos colocam em questdo a neutralidade e
universalidade pretendidas nas ciéncias classicas’® e apontam que “nenhum
conhecimento ¢ neutro € nenhuma pesquisa serve teoricamente ‘a todos’ dentro de
mundos sociais concretamente desiguais” (BRANDAO, 1981, p. 10). Ou seja, se a
humanizag¢do e a desumanizagdo aparecem como possibilidades dentro do processo
histérico, a ciéncia, enquanto processo de construgdo de conhecimento, ndo pode ficar
alheia a estas possibilidades (FREIRE, 2005).

Saber, portanto, que tanto a Educacdo, quanto a Comunicacdo sdo areas do
conhecimento que ndo encerram um conceito unico ¢ fundamental para
compreendermos processos que interfaciam estas duas areas.

Este estudo parte da compreensdao de que a Educagdo se estabelece como um
processo que se dd em toda a nossa vida, ou seja, ndo esta restrita ao espaco escolar,
pelo contrério, ela se da em todos os ambientes sociais em que nos relacionamos com o
outro e com o mundo.

Esta compreensdo estd presente em Freire (2005) que nos demonstra que a
educacdo ¢ um fendmeno que se constrdi no decorrer do processo historico através das
relacdes dos seres humanos entre si € com o mundo. Nao hd um momento em que os
processos educativos se separam da propria vida vivida. Aprende-se vivendo.

Da mesma forma, a Comunicacdo ¢ compreendida como processo que se
constitui nas relagdes humanas, no compartilhamento de experiéncias e nas trocas de
visdes de mundo. A Comunicagdo, aqui, aproxima-se da proposta de didlogo em Paulo
Freire que se funda no amor, na humildade, na f€ nos seres humanos, na confianga e na
comunhao (FREIRE, 2005, p.94).

Ao aproximar, portanto, estas pesperctivas de Educagdo e Comunicagdo que
foram apresentadas acima, queremos enfatizar que suas interfaces possuem um
potencial muito grande de valorizacdo das relagdes humanas como momentos de

transformagdo. Ora, se a Educagdo ¢ um processo continuo que nos revela como seres

A ciéncia classica, neste estudo, refere-se & ciéncia de caréter positivista. O termo ciéncia cléssica, remetendo-se a
ciéncia positivista, ¢ utilizado por El Andaloussi (2004), pesquisador marroquino que se dedica ao tema da pesquisa-
acdo. Fals Borda (1981, p. 43 e p. 58) também utiliza o termo ciéncia classica para se remeter a ciéncia que se assume
como universal e sugere que ha a “necessidade de se manter uma postura critica com relagdo a ciéncia classica e a
conceituagdo corrente do que ¢ a ciéncia, do que fazem os cientistas, € 0 que sdo seus compromissos éticos, caso
queiramos melhor entender a natureza dos processos de desenvolvimento hoje, principalmente em paises de Terceiro
Mundo.” Morin (s/d, p. 73) também utiliza o termo ciéncia classica quando diz que “os principios da ciéncia classica
sdo o determinismo e o reducionismo”. O termo ciéncia classica também aparece em Morin (1982) associado com a
ideia de determinismo, de légica aristotélica e de neutralidade (MORIN, 1982, p. 35 e p. 247) e assegura que a
ciéncia classica “elimina do seu seio toda a competéncia ética, baseia o seu postulado de objetividade na eliminagao
do sujeito do conhecimento cientifico. Nao fornece nenhum meio de conhecimento para saber o que ¢ um ‘sujeito’”
(MORIN, 1982, p. 63).
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inacabados e se a Comunica¢do nos permite o compartilhamento de experiéncias,
temos, por consequencia, possibilidades de constru¢do do conhecimento de forma
coletiva, colaborativa e direcionada para a busca de uma sociedade cada vez mais justa.

Estas perspectivas sdo abordadas em estudos que relacionam a Educagdo e a
Comunicag¢ao em dois conceitos: midia-educacao e educomunicagao.

Midia-educagdo ¢ um conceito ainda pouco discutido em nossas universidades
(BELLONI, 2005), tateia em varias dire¢des®. Para efeito deste estudo, a dire¢do que
mais se aproxima desta proposta sdo as pesquisas que compreendem como pratica
midia-educativa os projetos que utilizam aportes tedricos da educacdo e da
comunicacao, numa perspectiva critica e libertadora, em que as tecnologias relacionadas
aos meios de comunicagdo sao utilizadas dentro de um processo pedagodgico que
permite a participagdo ativa de criangas e jovens na elaboragdo e criagdo de contetidos
mididticos relacionados com as experiéncias de vida dos participantes dentro do
contexto social em que estdo inseridos (LEITE, 2005; BELLONI, 2005;
RIVOLTELLA, 2007).

Este conceito deriva de um “novo campo de saber e de intervengdo, que vem se
desenvolvendo desde os anos de 1970 no mundo inteiro: a educagdo para as midias,
cujos objetivos dizem respeito a formagdo do usudrio ativo, critico e criativo de todas as
tecnologias de informacao e comunicagdao” (BELLONI, 2005, p. 12).

Educomunicagdo também ¢ um conceito recente que vem sendo trabalhado e
aplicado, no Brasil, sobretudo por esfor¢cos do Nucleo de Comunicag¢do e Educacio da
Universidade de Sao Paulo. O que vale destacar aqui ¢ a ideia de a educomunicagdo
trazer, também, uma perspectiva critica que se “estrutura de um modo processual,
mididtico, transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado na pratica dos atores
sociais, através de areas concretas de intervencao social” (SOARES, 2000, p. 22). E,
embora seja um conceito que também ¢ aplicado de diferentes formas, ha uma vertente
que se caracteriza por “implementar procedimentos voltados para a apropriagdo dos
meios e das linguagens da comunicacdo por parte das criancas e jovens” (SOARES
2000, p. 22). O carater processual que dialoga as praticas sociais dos atores sociais com
questdes transdisciplinares reforca a natureza pedagogica critica e dinamica das relagdes

que se dao entre Educagdao e Comunicagao.

4 Em seu livro O que é Midia Educagdo, lan¢ada pela Editora Autores Associados e que compde a cole¢do Polémicas
do Nosso Tempo, Belloni (2005) aponta varias perspectivas em que este tema vem sendo tratado nas pesquisas.
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O que vale destacar aqui ¢ que had projetos de midia-educacdo e de
educomunicagdo que se encontram nos seus objetivos praticos e tedricos e que tais
projetos sdo conformados e ajudam a conformar um campo relativamente novo de
estudos que articula a Educagdo e a Comunicagdo, dentro de uma perspectiva critica e

criativa, apoiando-se em processos coletivos, colaborativos e compartilhados.

Educacio e Comunicac¢ao: os papéis desempenhados pelas artes e pelas tecnologias
em processos de apropriacio critica dos meios de producio
E sabido que cada vez mais um rol de imagens e sons “povoam o cotidiano ¢ o

imaginario de todos nos, particularmente dos jovens, pelo que serd impraticavel, a curto
prazo, ndo saber ler e escrever a linguagem da imagem em movimento” (LOPES, 2007,
p. 42). Esta preocupacdo com uma aproximacao critica dos meios de comunicagdo esta
presente em Paulo Freire (2007) quando aponta que

toda comunicagdo é comunicagdo de algo, feita de certa maneira em
favor ou na defesa, sutil ou explicita, de algum ideal contra algo e
contra alguém, nem sempre claramente referido. Dai também o papel
apurado que joga a ideologia na comunicacdo, ocultando verdades
mas também a propria ideologiza¢do no processo comunicativo [...].
Nao podemos nos por diante de um aparelho de televisao ‘entregues’
ou ‘disponiveis’ ao que vier [...]. A postura critica e desperta nos
momentos necessarios ndo pode faltar (FREIRE, 2007, p. 139-140).

Por isso, que a aproximagdo critica do espectador dos meios de comunicagdo
"serd mais fecundo na medida em que o projete para uma compreensdo mais profunda
da realidade e, consequentemente, na medida em que o ajude a viver mais ativamente,
na medida em que o incite a deixar de ser mero espectador diante da realidade”
(GUTIERREZ ALEA, 1984, p. 38-39).

E dentro deste contexto que surgem as expressdes leitura de imagens e cultura
visual, ambas relacionadas a compreensdo critica das imagens que nos chegam pelos
meios de comunicacdo e que contribuem para as formagdes, deformacdes,
conformagdes, transformagdes de visdes de mundo. Sardelich (2006) aponta as
possibilidades pedagdgicas da leitura de imagens que, dependendo do seu enfoque, pode
ser de cunho formalista, esteticista ou semidtico’, a0 mesmo tempo em que sugere a
construcdo critica de uma cultura visual que amplia as diversas facetas assumidas pela

3

leitura das imagens, uma vez que ela se configura como “um campo de estudo

transdisciplinar multireferencial” (SARDELICH, 2006, p. 465) com aportes da arte, da

> A tendéncia formalista estd mais voltada para o desenvolvimento de uma linguagem visual que facilite a
comunicacdo; as abordagens esteticistas aprofundam-se nos processos de apreciacdo das imagens; enquanto a postura
semiotica foca nas no¢des de denotagio e conotacdo contidas nas imagens (SARDELICH, 2006).
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arquitetura, da historia, da psicologia, da midia, dos estudos -culturais, com
possibilidades de articulagdo com outros referenciais. Para efeito deste artigo, ¢
importante salientar que a cultura visual critica se apoia nas ‘“representacdes que as
pessoas constroem da realidade a partir das suas caracteristicas sociais, culturais e
historicas, ou seja, compreender o que se representa para compreender as proprias
representacoes” (SARDELICH, 2006, p. 466). Esta compreensdo ¢ fundamental para o
processo de apropriagdo critica dos meios de producdo de contetidos, a luz de uma
concep¢do de educacdo libertadora, forjada no didlogo entre as diferentes visdes de
mundo dos sujeitos participantes das estratégias tragadas nos projetos que relacionam a
Educagao com a Comunicagao.

O compartilhamento de experiéncias, as trocas de visdes de mundo, a promogao
do didlogo entre os diversos saberes permitem a construcdo de processos pedagodgicos
com grande potencial de transformacdo. A apropriagdo dos meios de producdo de
conteudos ¢ fundamental para que este potencial ganhe terreno pratico nos processos
comunicativos. Temos, portanto, processos pedagdgicos € processos comunicativos
dialogando, constantemente, com as praticas sociais dos atores envolvidos,
privilegiando as trocas e a busca de objetivos comuns.

Outra questao fundamental, diz respeito a relagdo existente entre as tecnologias
de informacdo e comunicagdo € os processos educativos, uma vez que a apropriagao
critica dos meios de produ¢do de conteudos sé € possivel mediante a utilizacdo de tais
tecnologias. Neste sentido, ¢ possivel afirmar que a Comunicacdo e a Educacdo, no
campo pratico, estdo intensificando as relagdes através da tecnologia de processamento
digital de imagens e sons que diminui, drasticamente, os custos de producdo de
materiais e de performances que articulam processos educativos com processos
comunicativos. Este encontro, todavia, estd sendo concretizado, quando a tecnologia
nao ¢ nem divinizada, nem diabolizada, mas ¢ colocada a servico dos seres humanos,
em uma perspectiva libertadora, a favor da humanizacdo (FREIRE, 1992, 2007,
OSTROWER, 1987).

Assim, a tecnologia ndo ¢ nem transformadora e nem barreira para
transformacdo. Ela precisa ser tomada como uma possibilidade e, sendo uma
possibilidade, ela pode estar a servigo de atitudes humanizadoras ou desumanizadoras.
Por isso que, “uma educagdo que se oponha a capacitagdo técnica dos individuos ¢ tdo
ineficiente como a que se reduz a competéncia técnica sem uma formac¢ao humanistica”

(GADOTTI, 2004, p. 39).
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Nesse sentido, partimos da compreensdo de que tanto a técnica, quanto a
tecnologia® envolvidas no processo de criagdo de produtos ou performances
educomunicativas ou midia-educativas constituem-se em possibilidades de apropriagao
critica de um meio, que proporciona a construgdo de representagdes do mundo em que
os participantes estdo inseridos, ou seja, pretende-se desmistificar a tecnologia,
colocando-a nas maos dos sujeitos como um meio de se construir um processo que seja
libertador e humanizador.

As radios comunitarias’, as microtelevisdes®, os ensaios fotograficos’, as
criagdes audiovisuais sdo exemplos de acdes que envolvem processos educativos
progressistas desde que construidas por grupos sociais enraizados na realidade em que
convivem. Dizendo de uma outra maneira, a tecnologia, quando a servico do ser
humano, ¢ integrada em um processo que trabalha na articulag@o entre os individuos e
destes com o grupo que pertencem. Estas atividades, configurando-se como veiculos
constantes de constru¢do e reconstrucao de significados, permitem o fortalecimento do
proprio individuo e do grupo nas buscas de seus anseios.

E dentro desta perspectiva que destacamos o trabalho que estamos
desenvolvendo com a tecnologia do video digital em propostas que interfaceiam a
Educagdao e a Comunicacdo em ambientes nao escolares. Desde 2007 participamos de
projetos ancorados pela perspectiva da Educacdo Popular que visam integrar o
audiovisual como mais uma forma de expressao de grupos de Hip Hop da periferia de
Sdo Carlos, interior de Sdo Paulo.

A opcao pela criagdo audiovisual através da tecnologia do video digital esta

alicercada pelas experiéncias que marcam a formagdo dos pesquisadores que atuam no

8 Técnica, aqui, compreende o modo de se apropriar de uma tecnologia e esta relacionada com a pratica e, também,
com o que se pratica, ou seja, 0 “como” e o “pra qué”. Tecnologia, aqui, refere-se a possibilidade de se praticar, ela ¢
a ferramenta da pratica.

7 “As radios comunitarias funcionam como um importante canal de interagio e participagdo popular, que parece
contribuir para a criagdo de esferas publicas especificas, onde as comunidades a que se referem, encontram um
espaco de atuagdo, relacionado a sua vida cotidiana. Estas radios podem possibilitar, assim, a inser¢do social, ao
oferecer um espacgo a comunidade para se expressar quanto aos seus interesses locais, como também para se buscar
conjuntamente a solugdo para os problemas da comunidade (TEIXEIRA, 2004).

8 «“A microtelevisdo ¢ a tevé dos pequenos grupos qualitativos, reunidos por interesses comuns e que utilizam
equipamentos portateis de video para produzir e difundir em circuito fechado. Os equipamentos leves e baratos
podem gerar profundas modificagdes na estrutura da comunicagdo eletronica, pois praticamente colocam a
possibilidade de produzir e mostrar programas, sendo nas maos de todos, pelo menos de uma quantidade de pessoas
infinitamente maior do que a parcela que monopoliza a macrotelevisdo” (MACHADO, 1988, p. 39).

Em relagio aos ensaios fotograficos atrelados a um processo educacional pode-se afirmar que “do mesmo modo que
a escrita ortografica revelou uma maneira mais sistematica e conceitual de tomarmos consciéncia da nossa cultura, a
‘foto-grafia’ se constitui uma escrita atual do homem, mediada por tecnologia criadora de uma narrativa figurada.
Além disso, podemos afirmar que as imagens constituem hoje as narrativas do mundo contemporaneo, trazendo
novos elementos para buscarmos uma compreensdo mais abrangente do proprio conceito de narrativa. Com isso a
compreensdo do que é hoje o dominio da leitura e da escrita mudou radicalmente, desafiando a escola a penetrar no
universo dos signos que permeiam a experiéncia das criangas, dos jovens e adultos a partir da criagdo de novos
codigos de interpretagdo e construcdo de sentidos” (SOUSA & LOPES, 2002, p. 62).
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projeto, pela facil acessibilidade a este recurso que a parceria com a universidade
permite, pela possibilidade de trabalho coletivo, colaborativo e compartilhado, pelo seu
carater experimental e por ser um sistema hibrido, capaz de incorporar cédigos advindos
de outras midias e das diversas formas de expressio humana (MACHADO, 1997;
CARRIERI, 2007). Ou seja, ¢ possivel “sintetizar no formato do video as estruturas e
codigos advindos de artefatos como pecas publicitarias, filmes, grafites, fotografias,
performances, estilos musicais, televisoes, realidades virtuais, imagens digitais, além
das artes tradicionais” (CARRIERI, 2007, p. 64).

Quando afirmamos que os projetos que articulam a Educagdo com a
Comunicagdo sdo fortalecidos e se fortalecem nas relacdes humanas, precisamos,
também, evidenciar que as estratégias destes projetos sao baseadas na capacidade
humana de representar o mundo. Assim, ao aproximar a Comunicagdo da Educacio,
este estudo também alerta para a incorporacdao da arte como componente fundamental
deste processo, uma vez que as praticas educomunicativas ou midia-educativas
envolvem questdes relacionadas a linguagem, criatividade, expressividade,
(inter)subjetividade.

Partimos da compreensdo de que a apropriacdo critica dos meios de producao de
conteudos que se processam na articulacdo entre Educacdo e Comunicagdo contribui
para a construcao de uma consciéncia critica atrelada ao poder da criacao e realizagao
do individuo em um dado contexto coletivo, possibilitando o desenvolvimento de “uma
linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas,
os desenhos, as antecipagdes do mundo novo. Estd aqui uma das questdes centrais da
educagdo popular — a da linguagem como caminho de invencdo da cidadania”.
(FREIRE, 1992, p. 41).

Dessa forma, os processos que articulam Educagdo e Comunicacdo, valorizando
a relacdo entre os seres humanos ndo podem ser considerados como uma abstracdo, mas
condicionados histérica e socialmente através da construcdo coletiva, dialdgica e
intersubjetiva dos sujeitos envolvidos (OSTROWER, 1987).

Ha, portanto, a compreensdo de que o ser humano ¢ um ser em expansao,critico
e criativo. Concordamos com Augusto Boal quando se refere ao Teatro do Oprimido',

afirmando que este Teatro

10 Teatro do Oprimido ¢ um “método estético que sistematiza exercicios, jogos e técnicas teatrais que objetivam a
desmecanizagdo fisica e intelectual de seus praticantes, ¢ a democratizagdo do teatro. O Teatro do Oprimido cria
condigdes praticas para que o oprimido se aproprie dos meios de produzir teatro e assim amplie suas possibilidades
de expressdo. Além de estabelecer uma comunicagdo direta, ativa e propositiva entre espectadores e atores.”
(http://www.ctorio.org.br/TO.htm acessada em 10/08/2008).
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estimula as pessoas a descobrirem o que ja sdo, a revelarem para si
proprias que sdo poténcia, que, por serem capazes de metaforizar o
mundo, ou seja, de representa-lo, sdo capazes de recrid-lo. O objetivo
¢ que essa descoberta ou re-descoberta permita que cada um se
aproprie do que originalmente é seu: a capacidade de ver-se agindo,
de analisar e recriar o real, de imaginar e inventar o futuro "

Assim, a criagdo coletiva, envolvida em um processo que interfaceia a Educacao
e a Comunica¢do, amparada pelas questdes que baseiam a educagdo humanizadora na
perspectiva freireana, caminha para um processo de conscientizagdo no qual ha a
identificacdo, por parte dos sujeitos que dela fazem parte, de situagdes-limites que
impedem os seres humanos de estarem sendo-no-mundo, por conta de mecanismos de
opressdo e, na medida em que se d& esta identificacdo, os sujeitos atuam para
transformar estas situagdes-limites, atuam para humanizar e serem humanizados, através
dos atos-limites'>(FREIRE, 2005).

E nesta mesma linha de raciocinio que Telles (2006) defende a manifestagio
artistica como forma de desencadear reflexdes que podem ser compartilhadas em
atividades coletivas, a fim de se constituir um espacgo criativo e emancipador. A partir
das questdes relacionadas a linguagem, criatividade, expressividade, (inter)subjetividade
¢ possivel construir significados que sdao analisados criticamente de forma
compartilhada, possibilitando, assim, a constru¢do de conhecimentos desde a atividade
estética relacionada com a experiéncia vicaria dos participantes € que aponte para o
desenvolvimento de processos emancipatorios. Assim sendo, podemos considerar que
“a arte, em todas as suas formas e esferas, ¢ uma fecunda e insubstituivel alternativa
humana de conhecimento, e o seu lugar nesse campo ¢ pelo menos igual ao da ciéncia”
(BRANDAO, 2005, p.23).

Brandao (2005, p. 115) também afirma que “a arte ndo € criada e vivida para
‘dar prazer’ ou para ser ‘desfrutada’. Ela se recria desde a aurora da humanidade e ¢
vivida, de muitas maneiras, como talvez a mais densa e criativa forma de nos fazermos,
sentirmos e pensarmos como seres humanos.”

H4 a compreensdo, portanto, que toda pratica criativa esta permeada por
processos educativos que sdo construidos nas relagdes entre os sujeitos € entre estes € o
mundo.

Assim sendo, a partir de como se processa a relagdo entre Educacido e

Comunicagdo podemos encontrar num contexto pedagogico escolar ou nao escolar,

! http://www.ctorio.org.br/esteticadooprimido.htm acessado em 26/04/2007.
12Situagdes-limites sdo obstaculos desumanizadores que homens e mulheres encontram durante a vida. Os atos-
limites sdo atitudes que os seres humanos tomam com o intuito de superar tais obstaculos (FREIRE 1992; 2005).

10
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varias perspectivas, tais como recursos para aprimorar ¢ manter a motivagdo do
aprendizado; como material informativo acerca de determinados conteudos; como
suporte metodoldgico do processo de aprendizagem; como recurso tecnologico que
permite interacdes educativas entre pessoas distantes e, sobretudo, como meio de
expressio das pessoas envolvidas no processo educativo (MARTINEZ SANCHEZ,
1999).

A insercao de projetos que articulam Educacdo e Comunicacao no sistema de
ensino escolar recebe, amiude, dois tratamentos: a desconsideracdo total das
possibilidades pedagbgicas ou a incorporacdo precipitada sem nenhuma base de
pesquisa ou de conhecimento (MARTINEZ SANCHEZ, 1999). Esta ultima
possibilidade pode gerar o praticismo atrelado a ideia de diversdao sem nenhuma postura
critica, intensificando uma comodidade didética ou reforcando habitos pedagogicos
bancérios, transferindo para a tecnologia de informagdo e comunicagdo uma funcio
decorativa de um sistema escolar ja hd muito consolidado.

A escola muitas vezes ainda insiste em

identificar o melhor do modelo pedagégico tradicional com o livro e
anatematizar o mundo audiovisual com o mundo da frivolidade e da
manipulacdo das mentes jovens, imaturas e indefesas. [...] Pela
maneira que se apega ao livro, a escola desconhece tudo o que produz
e circula pelo mundo da imagem e das oralidades (MARTIN-
BARBERO; REY, 2004, p. 60 — 61).

Destacamos o papel da escola neste estudo, pois acreditamos que ha, e ndo ¢
possivel fechar os olhos para isso, uma nova dindmica na comunicagdo, proporcionada,
sobretudo, pelas novas tecnologias de captacdo e veiculagio de imagens e sons
(telefones celulares, cameras portateis, computadores, internet). “Vivemos em um
ambiente de midia, e a maior parte dos nossos estimulos simbolicos vem dos meios de
comunicacdo” (CASTELLS, 2010, p. 421). Esta nova dindmica na estrutura da
comunicacdo permite que o receptor atue, também, como emissor de mensagens de
forma ampla, principalmente através de sites de acomodacdes de videos, como o
youtube, por exemplo. Dessa forma, ¢ inevitavel que estas novas tecnologias de
comunica¢do adentrem cada vez mais o ambiente escolar, comeg¢ando por atingir uma
elite cultural, capaz de ter acesso a estas novas tecnologias. “No entanto, o fato de se
expandir em ondas sucessivas, comecando por uma elite cultural, significa que os
praticantes da primeira onda determinardo, com seus usos, os habitos da comunicagao”

(MARTINEZ SANCHEZ, 1999, p. 77).

11
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A escola tem, portanto, um papel decisivo para que os habitos da comunicagao
desta elite cultural, ou seja, que a veiculagdo de mensagens que partem da perspectiva
de quem domina, ndo seja introjetados por classes populares. Dizendo de outra maneira,
¢ funcdo da escola apropriar-se criticamente das possibilidades trazidas pelas novas
tecnologias de comunicacdo, de forma a desconstruir os hdbitos que estas novas
tecnologias trazem consigo; habitos estes que camuflam ideologias e valores de uma
classe abastada, a que teve acesso primeiro a estas tecnologias. “As elites aprendem
fazendo e com isso modificam as aplicacdes da tecnologia, enquanto a maior parte das
pessoas aprende usando e, assim, permanecem dentro dos limites do pacote da
tecnologia” (CASTELLS, 2010, p.73). A fim de desconstruir esta cruel equacdo, €
fundamental que o sistema educativo assuma o “desafio proposto por um ecossistema
comunicativo no qual o que emerge ¢ outra cultura, outro modo de ver e de ler, de
aprender e de conhecer” (MARTIN-BARBERO; REY, 2004, p. 60),
incorporando,criticamente, esta outra cultura, apontando perspectivas de se trabalhar
novas possibilidades que partam da realidade concreta de grupos populares.

Entretanto, Zuin (2010) nos mostra que estas questdes tdo importantes ndo estao
presentes no documento final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), cujas
consideragdes servirdo de base para a elaboracao das diretrizes e estratégias de acdo do
novo Plano Nacional da Educagdo (PNE) 2011-2020 articulado com o Sistema Nacional
de Educacao (SNE).

E interessante observar que tais objetivos do SNE, quanto a relagio
entre tecnologia, informagdo e comunicagdo, se refiram aos aspectos
técnicos, pois ha certa auséncia no Documento-Referéncia da
CONAE a respeito das ressignificagdes que as inovagdes tecnologicas
determinam na infancia, na inclusao e exclusao social e nos processos
educacional/formativo (ZUIN, 2010, p. 964).

Reduzir a relagdo entre a Educacdo e a Comunicag¢do apenas ao carater técnico
envolvido nas Tecnologias de Informag¢dao e Comunicagdo aplicadas aos processos de
ensino e de aprendizagem ¢ negar a complexidade das relagdes humanas em uma
perspectiva mais ampla. “A énfase sobre os aspectos técnicos envolvidos no uso dos
instrumentais listados no documento ndo pode ser absolutizada a ponto de ofuscar a

necessaria discussdo sobre o papel da tecnologia como processo social que reconfigura

as caracteristicas identitarias dos agentes educacionais” (ZUIN, 2010, p. 967).
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Consideracoes finais

Tentamos, com este pequeno texto, compreender a relagdo entre Educacdo e
Comunicagao como um processo que nao surge do éter, mas que vem se processando no
decorrer da historia. Neste sentido, ¢ fundamental observar esta dindmica por meio da
complexidade das relagdes humanas que se ddo nas mais diversas praticas sociais.
Educagdao e Comunicagdo sdo processos inerentes a propria vida humana.

A constru¢dao do conhecimento que interfaceia a Educagdo ¢ a Comunicagao se
da, portanto, na vida vivida e que se segue vivendo. Absolutizar conceitos e impor
padrdes e modelos como sistemas universais ja ¢ uma atitude humana, da mesma forma
que compartilhar visdes de mundo e trocar experiéncias também ¢ uma atitude humana.
Estamos, mais uma vez, no terreno das relagdes, das praticas sociais que podem ser
direcionadas para propostas de dominagdo ou caminhar para processos emancipatdrios.

Assumimos nossa andan¢a em contribuir para a promoc¢ao da relacdo entre a
Educagdao e a Comunicagdo dentro de uma perspectiva transformadora que valorize as
relagdes entre as pessoas como momento pedagdgico e comunicativo na busca de
objetivos comuns.

Trouxemos algumas contribuicdes e duvidas sobre os objetivos buscados na
aplicagdo de projetos que interagem a Educacdo e a Comunicacdo em ambientes
escolares e nao escolares, apontando os papéis desempenhados pelas artes e pelas
tecnologias em processos de apropriagdo critica dos meios de produgdo de contetidos.
Ha um vaivém constante entre ac¢do e reflexdo sustentado pela postura critica e pela
expressao criativa dos agentes envolvidos em tais projetos.

Esta dinamica ¢ fundamental ser compreendida e incorporada no sistema escolar,
a fim de que a escola assuma seu papel de contribuir para a formagdo de sujeitos cada
vez mais criticos e criativos.

Para concluir, fica a certeza de que precisamos compartilhar experiéncias, trocar
visdes de mundo, dialogar saberes na busca constante de um mundo cada vez mais

justo: eis a missao da Educacgdo e da Comunicacdo e de suas interfaces.
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