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Por que ensinar Teoria (da comunicagdo)? *
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Resumo: a discussdo que segue € sobre o0 lugar e sentido conceitual da teoria, como
processos de pensamento cientifico, no ensino das teorias da comunicagdo, porém
objetiva-se uma discussdo mais abrangente a esse campo especifico. Que pensamos e
entendemos quando ministramos teorias (da comunicacdo)? Qual o lugar da
compreensdo intelectual do que € uma teoria e 0s processos implicados? Qual a
importancia desta discussdo no que tange ao pensamento cientifico e a teoria? Para
isso, avanco em movimentos articulados argumentativamente que permitiram refletir
sobre estainquietacdo essencia dateoria como conceito e dindmica cientifica, e o que
iSSO representa como processo intelectual do estudante no cendrio da ciéncia — na
Comunicagdo. Vea-se, a relagdo implicita de “universidade e ciéncia’ porque ndo se
pode pensar um sem 0 outro, alias, € nesse ponto de que entra o tedrico,
epistemol 6gico e metodol 6gi co.

Palavras-Chave: Teoria, Comunicagdo, Ensino, Ciéncia

A questdo central quer entender 0 que ensinamos quando ensinamos teoria? O
que isso demanda dos professores, estudantes, fluxo curricular, faculdades...? Assim
as diferentes instancias reflexivas deste texto tém como pano de fundo o espirito
cientifico evocado por Bachelard que aproveito ao realcar uma discussdo teorica

sobre processos importantes no ensino de teoria, parands, no campo da comunicagao.

As inquietagbes que provocaram este artigo se ancoram em distintos
momentos: sala de aula (pesquisa em comunicacdo — graduacéo e pds-graduacao);
participacdo em defesas de graduacdo e poés-graduacdo, pesguisas em
desenvolvimento, etc. O objetivo é problematizar a relacdo, no ambito do ensino com
as teorias, a partir de conceitos que tensionam as enganosas idéias redutoras e

esqueméticas das mesmas. Parto da premissa de que a sala de aula, no ato de ensino,
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deve ser entendida como um laboratério — cotidiano — de provocagdes e dividas e,

nesse marco, epistémico e do método cientifico que examino o ensino das teorias.

Essa reflexdo permite ir mais adiante e entender, que o0 processo tedrico e 0s
métodos ndo sdo autdbnomos e sim escolhas valorativas do pesguisador e, para iSso,
deve compreender no cenério intelectual no qual se encontra. Opgdes tomadas com
relacdo ao saber da ciéncia na qual se encontra — comunicagdo. Sendo, 0 que
entendemos por pesquisa, teoria, area, ciéncia...?

Pretende-se, por conseguinte, levantar alguns pressupostos de viés
epistemol gico que permitam entender as caracteristicas bésicas (critérios, principios,
idéias) desta problemética central do texto. Entenda-se, como perspectiva critica, a
possibilidade do que posso chamar de “desconfianca” intelectual. Assim, entender e
situar os principios conceituais para comegar a fazer frente a situacdo, podendo
avancar nas reflexdes sobre 0 qué ensinamos quando falamos de teorias como sistema
de pensamento tedrico além dos processos que isso implica no saber comunicacional .

N&o interessa realizar uma agdo comparativa nem esmiucar situagoes, porém
avancar no desenho intelectual de um movimento que permita entrar na discusséo e
problematizar a potencialidade dateoria e ndo o pontual das teorias em si. Com ponto
de partida ao entrar na esfera do ensino, posso observar que nossa discussdo demanda
uma postura inteligente do curso, professor, estudantes e principamente instituicdo
ou faculdade. Isto €, quais sd0 as prioridades conceituais no curso de comunicagado na
universidade?

A base esta na provocacdo de Popper (2006:106) para quem uma das tarefas
principais da critica cientifica deve ser a de expor as confusdes de valores e separar as
questBes puramente cientificas das pseudocientificas, e assim avancar também na
exigida vigilancia epistemologica e metodolégicaa Romper os obstaculos
epistemologicos, « priori condicionantes sobre as teorias como banalidades
desnecessarias e distantes do concreto da pratica ‘do mercado jornalistico e
publicitario’®> — jargdio por demais fixados nos corredores das universidades.
Impressdes que, como tais, se sustentam na superficialidade e primeiros reflexos,

obviamente invaidos do conhecimento do que entendo como teoria.

3 Ambas as habilitacdes citadas como rdpidas e esquemdticas ilustracoes.
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Nesse sentido, deve-se problematizar e tornar clara a confusdo existente entre,
0 que se entende como teoria, por um lado, e 0 que se ensina sobre ela, por outro.
Situagdo que acontece tanto no cenario dos estudantes como professores, além das
acOes direcionadas pelas opgdes curriculares. O problema ancora-se no capital
epistemol6gico que atua como fundo, e que deve ser mobilizado para situar a
operacdo reflexiva sobre aquilo que € pretendido e entendido no campo da
comunicagdo. Um dos primeiros desafios € questionar-nos sobre o saber das teorias
no plano epistemol 6gico da comunicagéo.

Conseglientemente, € necessario avancar na discussdo e reconhecer, nesse
mundo das relacdes tedrico-metodoldgicas, a visdo do lugar-comum gue confunde
mais do que elucida. O epicentro da confusdo esta, além do ja destacado, na leitura
vulgar sobre cientifico e imediatamente sobre as teorias como uma soma de fatos,
definitivos, certos, inquestionaveis e de significado auto-evidente (GOODE; HATT,
1989). Uma rapida saida pode estar em compreender a provocacdo de Didgenes — o
“cinico”, ao invés da “alegoria da caverna” de Platdo; constate-se no sentido de

exercicio intelectual.

Didgenes, que estava descansando sob o sol, diante da pergunta de Alexandre
“0 que vocé quer que eu faca”, diz: “afaste-se porque esta cobrindo o sol”. Se
entendermos o sol como fonte de saber, ‘eu pensante’ ndo necessito de mediages dos
imperadores para falar com o conhecimento. Entdo, ndo necessitamos de livros-
teorias-pensadores — eis uma resposta simplista. Muito pelo contrario, conhecimento
tedrico vai aém dos esguemas ou modelos enquanto metaforas. Aceitar o desafio
apresentado por Didgenes é compreender 0 cerne cognitivo das teorias que permite
reconhecer como foram e sdo as agBes mentais para entender o mundo, i.e., raciocing
las como cerne dos saberes tedricos. Penso a realidade (mundo) como entidade
independente do que cada um opine e cognoscivel em uma comunidade, 0 que € uma
garantia Ultima de que h& ago que existe, desde os el ementos macro até os elementos
minimos (subatdmicos).

A teoria ndo pode ser apresentada ao estudante no sentido da sintaxe e ssm no
sentido da semantica, quer dizer, como processo de significagbes. Tem sentido
atribuido pela histéria e o desenvolvimento da propria teoria, assim como pelas re-
significagbes semanticas — ndo sintaticamente. Existe diferenca entre seguir
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precedentes formais ou regras de sintaxe e as regras que implicam em regras
semanticas.

Nessa linha, Peirce releva que os modelos e esquemas significam porgue
estabelecem a relagdo no pensamento que sustenta aquela manifestagcdo. As linhas de
um esguema entre meios e receptores (e—r) ndo sdo simplesmente linhas e sim
relacdes significativas de raciocinio que entende um determinado processo. O
esquema (desenho) estd no lugar de alguma coisa e, justamente essa coisa, € 0 que
deve ser conhecida, entendida e problematizada, enquanto processo mental ao falar
sobre teorias. Eis 0 ato tedrico. Porém, como sdo explicados esses esquemas dos
‘modelos’ tedricos, para que sejam compreendidos na matriz conceitual ancorada
semanti camente?

De maneira contraria, corriqueiramente observamos uma das alteragcbes mais
tipicas na compreensdo das térias como modelos para aplicar instrumenta e
mecanicamente (caixa de ferramentas). O fato de forma simpléria reduz a uma
historiografia exposta literalmente, ndo problematizada nem refletida, que descreve
desenhos no sentido mais solto: matematico, hipodérmico, dois estagios... que estéo
longe no sentido conceitua dos processos todos que levaram ao desenho cognitivo de

uma ou varias teorias e pensamentos.

O estabelecimento de um conceito mecanico da teoria atua como plataforma e
vicio de pensamento e deve ser intelectual e ativamente combatido, “a falsa distin¢éo
entre ciéncia tedrica e ciéncia prética, com o consecutivo e€logio da Udltima e
menosprezo sisteméatico da primeira” (RAMON y CAJAL, 1979:16). A rigor, quando
avancamos na reflexdo isso € um dos grandes problemas enfrentados a hora do ensino
e aprendizagem das teorias.

Se ndo buscarmos sair dessa falsa dicotomia, serd impossivel estabelecer os
critérios necessarios para que a teoria sgja entendida como ato raciona dentro da
diversidade, das suas variagfes, suas transformacfes mais ou menos aprofundadas.
Isto é como situagbes de pensamento, processos mentais, ndo mecanicos. Ao
entrarmos no contexto da racionalidade propomos leituras sobre as teorias como
modos de pensamento, de disciplinas e como técnicas mentais proprias aos dominios

gerais e particulares de um saber (VERNANT: 98).
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Dessa maneira, semanticamente, os modelos sdo formas de argumentacéo, de
demonstracéo e de refutacdo que buscam e se apresentam como verdades que
explicam aspectos (estruturados) sobre a realidade. S&0 formas de discursos que
exprimem essencialmente essa verdade e como tal apresentam-na a partir de uma
analise e argumentacao; como estado anteriores de compreensdo e racionalidade para
0S proximos pensamentos tedricos. Eis uma dindmica essenciamente de
problematizacdo — como salienta Weber — diferenciag@o e caracteristica da ciéncia
Uma vitalidade do pensamento e seu progresso.

Progresso entendido no modo e forca da evolugdo e variagdo como agapismo
(agapism — CP 6.302-305) — crescimento continuo da complexidade. Os sistemas
tedricos estdo em constante expansdo, suas definicdes “padecem” transformacoes,
configurando o que Peirce em uma instancia e Bruyne em outra entendem como
“semiose” e “abertura de sentido” respectivamente, para opor-se a estagnacéo pelo
fechamento dos formalismos improdutivos.

Assim, deslocamo-nos na perspectiva histérica conceitual que possibilita
renunciar a razdo absoluta, para compreender e examinar como o homem (ciéncia)
atua, efetivamente, através do progresso das diversas ciéncias, construindo sua razao
porque entendem que a lel do progresso do pensamento expande-se por crises — a
histéria do conhecimento e razdo se da nessas crises (VERNANT, 1979: 100).

Pensar sobre o conhecimento e modificagéo das teorias, deve tornar-se o ponto
e desafio central no ensino de Teoria. Na passagem de uma teoria (T1) para outra
teoria (T,) existem periodos de reflexdo® nos quais ha realizacbes suplementares e
complementares (de pensamento; leituras transversais) que intervém na relacdo
T15T,, Nesse tempo interferem vantagens e desvantagens que as teorias tém para
compreender e conceitualizar 0s processos comunicacionais (p.ex., mediaticos). Em
T, dispdem-se informagbes que permitirdo potencializar determinadas decisdes
conceituais que alimentam o processo paraT,.

O deslocamento de T, (hipodérmica) para T, (dois estagios) ndo é mecanico e,
guando estudado-ministrado, demanda uma compreensdo de fundo: de progresso

cientifico. Do contrario estamos frente a uma hipdtese de determinismo l6gico. A

4 Abreviar a ilustracdo em duas teorias €, simplesmente, a modo de ajudar na discussdo conceitual.
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compreensao do espaco racional entre as diferentes teorias of erece elementos para um
ndo dogmatismo das acdes analiticas daqueles que as estudam. Perceber a razéo da

transicdo T15T,, vai aém de conhecer os esquemas e modelos em si, é saber que

embora T, ultrapasse T; esta ndo desaparece porque mantém as matrizes que
permitem o progresso compreensivo.

Aqui se ancora uma provocacdo metodoldgica com relagdo ao ensino das
teorias da comunicagdo para que ndo segjam tratadas simplesmente como esquemas-
modelos e sim como agdes conceituais. Deparamo-nos como 0 obstaculo
epistemol 6gico e importante dificuldade intelectual e cientifica de entender primeiro
o exemplo (E-M-R ou Meios-L Opiniéo-Individuos) para depois conhecer o conceito
(BACHELARD, 1996). Enquanto o desafio do vetor epistemoldgico € avancar desde o
inicio no que deve ser entendido profunda e conceituamente, do contrario “a forca
gravitacional se resume a uma maga que cai” ou diante da questdo “o que € um meio
de comunicacéo?”’, vem aresposta: “um aparelho de TV”.

Esses enunciados ndo devem ser entendidos como meros contatos de letras e
linhas, sendo que se articular e propdem sentido. Assim, com base nessa matriz
epistémica, podemos pensar a relagdo entre TS5 T, como operacdo de uma relagdo de
signos (sentidos), e ndo como signos isolados — enfatizo: relacéo.

A compreensdo individual de uma e outra teoria é uma agdo das estratégias,
taticas e escolhas do método do analista. Por isso, a denominacdo intelectual de
Diagrama (Peirce) pode ser uma melhor forma para entender melhor a relacéo e sair
desse impasse daguilo apresentado como desenho ou modelo. Como figura de
exercicio mental, o Diagrama, explicita um sistema que representa relagdes mentais
do fendbmeno e procedimentos implicados (CP 1.54; 1.65) na existéncia e dinamica do
conhecimento. A ateracdo conceitual de modelo-desenho para diagrama demanda
uma posturaintelectual que tensiona uma simples troca de nome que resultaria em um
meétodo falacioso e artificial além de estéril.

Dessa forma, o aprendizado tedrico € logico-conceitua diferindo de uma
cadela caligréfica em s mesma; “esse empirismo atomizado e essa experiéncia
concreta sem esforco de abstracdo admitem todos os devaneios individuais”
(BACHELARD, 1996:159).
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Pensar € buscar esse movimento de relacbes conceituais na teoria. Situagdo
intelectual que permite questionar e entender o que estamos falando quando em sala
de aula, por exemplo, dizemos ou discutimos: “industria cultural”, “o meio é a
mensagem”, etc. Ndo somente o que nés dizemos, mas o que elas como dindmicas
conceituais estdo propondo. Ao avancar nessas questdes permite fazer a passagem de
simples encadeamento de palavras (nomes) para conceitos; fato central para
estabelecer 0 essencia e problematizar as teorias em estudo. Nisso cabe a questéo:
gue somos e que fazemos enquanto pensamos as teorias? 1sso como desafio para nos

esclarecer através dos jogos racionais aqui inseridos.

De fato, conforme Bachelard (1996), o reconhecimento das alteractes, embora
minimas, afasta o analista intelectualmente do obstaculo epistemol 6gico que observa
com desdém o pormenor e a precisdo porgque se fecha ao pensamento cientifico que
deve compreender para significar cada conceito. Com esse propdsito o autor sustenta
0 avanco e compreensdo cientifica, assm como o pensamento cientifico, na
deformacéo (significagdo) dos conceitos.

Eis, entdo, como pano de fundo uma idéia de ciéncia no ato do ensino das
teorias. Qual? De que ela ndo € eterna e de conteido permanente como o Sol no mapa
mundi de Aristételes que se apresenta como um conteido permanente e eterno, e um
mundo também eterno (BUENO, 1995:2). A saber, um entendimento tedrico mais
refinado (T2) do que o anterior (T1) ndo elimina o primeiro da forma de problematizar
e entender a realidade. Ao tempo que ensinamos cientificamente uma teoria mais
avancada (T2), os estudantes podem readlizar e perceber leituras ainda fundamentadas
naquela ultrapassada, p.ex., ‘de causa efeito’.

Isso demanda um processo de pensamento para entender que as teorias sdo
configuracBes historicas, porque articulam dindmicas conceituais, discursos,
contetidos, normas, instituic@es... de alcance muito diferentes e, 0 mais importante,
de atuagOes simultaneas. Por isso mesmo, ndo se devem compreender as criticas e
leituras tedricas como simples resultados de processos “linguisticos” arbitrarios, no
entanto, como expressao efetiva do pensamento de contelidos conceituais diferentes
(BUENO, 1995:2).

De fato, 0 desafio € compreender, para discutir e ensinar, que a relagéo entre

teorias [T15T1,] ndo é taxonbmica ou simples justaposicdes de dicionério, sendo



INTERCOM — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo
XXXIII Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagado — Caxias do Sul, RS -2 a 6 de setembro de 2010

acepcies, saberes e conteldos correspondentes. Nesse sentido, € necessario
estabelecer nexos entre as teorias que avancam e as ultrapassadas. Essa dinamica
permite compreender que a partir de um determinado desenvolvimento tecnolégico e
social, as mesmas idéias, contrastadas com outras versdes préprias e alheias, terdo
gue ser re-organizadas em torno de novas propostas tedricas, ndo ao inverso. A cada
novo conhecimento, removemos o limite do nosso saber tedrico anterior que ja se
prepara para ser novamente ultrapassando. Embora estegja claro, € saudéavel para o
conhecimento cientifico salientar que tais dindmicas ndo sd0 mecanicas nem

automaticas.

O ensino das teorias implica na compreensdo dos conceitos especificos e
histéricos, dentro e fora da ciéncia especifica. A ciéncia existe na medida em que seus
conceitos se estabelecem como denominagdes de entendimento sobre a reaidade.
Quer dizer, é denominando o objeto (seu objeto) que estabelece a sua legitimidade
como ciéncia (BENVENISTE, 2006:252). O entendimento dos conceitos de uma
ciéncia, resultados das suas operacOes de pesquisa que a especificam como tal, é um
processo de distinggo tedrica. Dai que teoria e pesquisa cientifica ndo podem estar
descoladas nem em relacdo dicotdmica no processo de ensino.

Assim, a peculiaridade entre diferentes teorias, como formas de compreender
a realidade, é apreender “o surgimento ou transformacdo dos termos essenciais de
uma ciéncia como 0s acontecimentos mais importantes da sua evolugdo”
(BENVENISTE, 2006:252). Nesse sentido, 0 estudo das teorias € saber que “0s trajetos
do pensamento sdo demarcados por esses termos [conceitos] que revivem progressos
decisivos e que, incorporados a ciéncia, vao suscitar, por sua vez, novos conceitos”
(2006:253). O ensino de teoria deve conter 0s termos instrutivos que sdo atribuidos a
um conceito novo para designar e acrescentar uma nova definicdo a partir de uma
nocao anterior.

Ajuda-nos, para avancar no ensino das teorias, a provocacdo do ato
interrogativo proposto por Socrates. “o que é a coragem?”. Veja-se que ndo esta
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interessado em saber ou mostrar atos de coragem e obter exemplos — alias, a resposta
verdadeira ndo seria essa—, porém, interessa-lhe a definic¢éo conceitual de coragem.

Dessa forma entendo que ao refletir sobre as teorias devemos apontar para sair
do naturalizado, pbr questBes intelectualmente validas que permitam entender as
plataformas epistémicas e metodoldgicas e examinalas como teorias. E, € nessa
instancia de irritagcdo da divida — diante do processo de inquiricdo para Peirce —, que
se podem estabelecer os parametros compreensivos sobre as reformulagdes e re-
desenhos das teorias analisadas — eis um processo teorico.

Portanto, insisto no lugar intelectual e provocador do professor. As teorias séo
conceitos ndo dados sim elaborados, isso quer dizer construidos nas macro e micro-
acOes dos sujeitos que as pensaram e pensam como executantes de formas de
compreender 0 mundo; significar nd no carater iconico ou indicial, porém
simbolicamente. Nesse sentido posso pensar juntamente com Wittgenstein (apud
GLocK, 1998:326), para quem a “familia de significados” possibilita entender que o
significado de um termo é a associacdo da familia de seus sentidos. O conceito se
associa ao emprego do termo como familia de concepgdes. O conceito € significativo
guando, com relacdo ao objeto, classifica, agrupa por semelhancas como base dessa
classificagdo na qual se associa significativamente aquilo que denomina. Dessa
maneira, a classificagdo tem por objetivo evidenciar as relacbes que devem ser

levadas em consideracéo.

Dessa forma, progredimos em que o0 ensino e conhecimento dao-se ao sair do
esguema-desenho, e entrar nas coordenadas conceituais — de signos — que significam
o0 paradigma em estudo — qual a significacdo que potencializa compreender a
comunicacdo a partir desses movimentos conceituais? As teorias da comunicacéo
passam a ser entendidas como dinamicas para compreender a realidade o que
significa poder discutir e refletir sobre comunicacdo e seus modelos epistémicos;
significar explicita processos mentais (semiose) de conhecimento — semiose como o
processo irreversivel e direcionado teleologicamente para o futuro, com direcdo a
razdo, a verdade.

E nessa dindmica que sustento a possibilidade de levantar os questionamentos
para pensar a discussao sobre 0 ensino tedrico na comunicacdo. Cenario no qual deve

ser entendido, conjuntamente com o0 processo reflexivos sobre o método

9
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(metodologia), o objeto de pesquisa em distingdo intensa com o objeto empirico — na
pesquisa cientifica na nossa especificidade da comunicacdo. 1sso aponta para iniciar
um processo de inquietagdes relacionadas ao principio epistémico essencial de que a
pesquisa € um trabalho consciente dos métodos cientificos para progressdo desse

pensamento conjuntamente (ndo existe um sem o outro) ateoria.

Como pensar-ensinar as dindmicas tedricas nesse contexto que aponta cada
vez mais nos fluxos curriculares ‘técnicos’ que ‘preparam para 0 mercado’? De quais
matrizes conceituais e rigores temos que ‘lancar mao’? De que formas re-desenhamos
esses gjustes? Quem sdo os professores de teoria da comunicagéo? Qual arelacéo e
formagdo histérica conceitual nas vérias discussdes da &rea? — situagdo similar
acontece com o0s professores de pesguisa em comunicagao.

Parece que estamos assimilando e sendo assimilados por um cenario que
exacerba a busca das transformagtes tedricas sem compreender 0S processos, Cujo
objetivo central e Unico resulta ser o fim e ndo os elementos constitutivos delas em
relacdo as outras. Ao refletir sobre 0 assunto e deparar-me com isso em textos e
discussdes me provocam a agdo-de-pensar e questionar a problemética apontada por
Weber (2000) nas suas duas vocagOes, entrar no ambiente cientifico, obviamente isso
ndo exonera a compreensao das teorias, € saber e estar disposto a “perder todas as
esperancas”.

O desencantamento, trabalhado pelo autor, nos coloca na situacéo que exige o
entendimento aprofundado de que 0s processos conceituais (teorias) cientificos ndo
s80 dados pela natureza nem por inspiragdo divina. Demanda trabalho que irrita
porque precisa retirar do automatico esse tipo de aprendizado. E, se pensarmos
detidamente os esquemas e modelos ndo aprofundados ou refletidos, atuam como
armadilhas epistémicas nesse sentido — a teoria € aceita como o esguema final que
encontramos nos textos ou desenhamos no quadro. Eis um desafio requerido para que
ndo sgja entendida dessa forma as processualidades epistémicas e metodol 6gicas das
teorias.

Isso porque tais fins ndo visam a compreensdo cientifica da realidade e sm a
transformacgéo a partir de um dever ser. Nessa linha, acompanhando Weber, se

desconhece gue o trabalho cientifico esta submetido (€ a sua esséncia) a um “destino”
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de ser superado-ultrapassado na corrente da dindmica da ciéncia. Movimento que
somente pode acontecer quando as motivagbes sdo da indole das indagactes e
conhecimentos a0 invés de juizos de valor — eles ndo trabalham na evolucéo da
superacdo no sentido do conhecer contra o saber anterior; “toda a ‘realizagédo’
cientifica significa novas ‘questbes’ e quer ser ultrapassada, envelhecer. (...)
Chegamos assim ao problema do sentido da ciéncia” (WEBER, 2000: 12).

Pensar em fazer ciéncia é entender que produzimos conhecimento, na
caracteristica da “ciéncia como coisa viva e ndo como uma mera defini¢do abstrata”
(PeIrRCE: CP 1.232). Portanto, ha uma acao proposta no proprio ato de fazer ciéncia e
no que ela provoca naquele que entende (ou 1€) o que foi feito e, paraisso, ndo pode
ser negado a leitura. Isto € os movimentos, decisdes e dindmicas metodicas devem
ser explicitas ndo descritivamente ou de convicgdo, porém reflexivamente. Assim se
potencializa a inferéncia como ato de associar 0 que nunca antes pensaramos em
associar (CP 5.181).

As leituras e observagOes apresentadas no ensino de teorias sdo operadores-
associagfes no sentido da abducgdo, cinzelado pelo l6gico Perice, que possibilita
estabel ecer através dessas as regularidades o que esta sendo discutido-questionado. E,
nessa linha, aceitamos e devemos repassar a provocacdo de Weber nas primeiras
décadas do S XX,

de qualquer forma, asidéias nos surgem quando ndo as esperamos
e ndo quando, sentados a nossa mesa de trabalho, cansamos o
cérebro a procurélas. Entretanto, é positivo que elas ndo nos
ocorreriam se, anteriormente, ndo houvéssemos refletido
longamente em nossa mesa de estudos e ndo houvéssemos, com
devocdo entusiasmada, buscado uma resposta. (WEBER, 2002:34)

Necessita-se estabelecer a questéo central sobre a base conceitual e potencial
de raciocinio que se entende como conhecimento tedrico cientifico. Cientemente
como professores, devemos investir vigorosamente nesses processos gque intensificam
0 avanco da ciéncia, do contrario as reflexdes ndo acontecem. Quer dizer, que as
teorias engessam porgue se tornam simplesmente aplicacdo de ferramentas como acéo
recua a reflexdo. Entdo, podemos perguntar qual a diferenca e distancia entre: ndo
fazer porque ndo queremos; ndo sabemos ou ndo estamos cientes? Como distinguir

nessas movimentagdes internas a cegueira ora voluntaria, orainvoluntéria?
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Como re-desenhar os estudos de teoria para sair do ja feito e mantido como
ndo problemético? Penso que necessitamos construir percursos e abordagens
diferentes daquilo apresentado como ‘tornar as teorias mais faceis’, que se apresenta
como escolha obrigatoria no contexto curricular atual; porém, temos razdes para nos
colocar “contra as modas intelectuais nas ciéncias (...); O pensador da moda &, de um
modo geral, prisioneiro da sua moda...” (POPPER, 1999:9).

Situagdo que insere questbes fortemente relacionadas as definicbes e
rigorosidade necessaria para entender as probleméticas conceituais quando entendidas
dentro da ciéncia. Assim sendo, acredito que ha necessidade de sistematizar e
explorar, aprofundar e entender os conceitos, proposicdes, matrizes, idéias dos
raciocinios configurados na dindmica e especificidades das teorias na linha do saber
comunicacional para despontar inquietagdes nos estudantes e dar elementos que
aprofundem nairritacdo da divida, essencial no pensamento que se distingue do lugar

comum.

Uma acdo atraves da qual é possivel re-encontrar o eixo de progressdo do
conhecimento proprio da ciéncia e, a0 mesmo tempo, descobrir indicagdes
importantes para saber como poder prosseguir. Assim, quando pensamos a teoria
como procedimento cientifico vemos que age concomitantemente a aquisicéo de um
saber, no aperfeicoamento de metodologia e elaboracdo de uma norma (BRUYNE,
1991:16). De tal forma, se configura um saber que esclarece, regula e potencializa as
condi¢Bes do préprio processo da pesguisa aperfeicoando, em Ultima instancia, 0s

métodos da prépriaregulacao, i.e., avigilancia epistemol 6gica. Em relacdo aisso,

[a fundacdo de uma ciéncia estd subordinada a delimitacdo de
fronteiras claramente definidas que lhe conferem sua
especificidade e Ihe permitem desenvolver-se construindo
rigorosamente seus objetos de conhecimento cientifico [objeto de
pesquisa] e seus protocolos de investigagdo. O conhecimento
cientifico s merece este nome se foi elaborado segundo as regras
da metodol ogia cientifica. (1991:27)

Como venho destacando no decorrer do texto, temos que aumentar a agao

necessaria para intensificar e entender a ciéncia e teoria ndo como adendos, uma da
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outra, e sim como interdependentes. Por tal motivo, se 0 estudante entende
cientificamente esse desenvolvimento e configuracéo da teoria, nota-se a importancia
do processo mais do que o resultado final da mesma. Quer dizer, inferir nas varias e
diferentes interagOes que levaram a esse resultado, situagéo intelectual que tensiona a
seguranca oferecida pelarelacéo direta entre inicio e fim de um programa de pesquisa
gue viriaaresultar em umateoria. Perceber inteligentemente as interacdes é saber dos
erros, idas e vindas conceituais, escolhas... movimentos essenciais no desenho da

teoria

(...) a teoria sugere onde nosso conhecimento é deficiente. O
aluno que se inicia, portanto, deve conhecer a teoria existente.
(...) uma boa questdo em ciéncia é um passo importante no
desenvolvimento do conhecimento. Dirigindo nossa atengdo para
as lacunas na teoria e fato, aumentaremos a probabilidade de
formular boas questbes. (GOODE; HATT: 18)

A proposta, entéo, é pensar natriade: teoria, epistemologia e metodologia, que
potencializa a compreensdo aprofundada do saber (dindmica dos conceitos) da

~

disciplina. Uma forma de responder a irritagdo da davida cientifica na qua se
ancoram as dindmicas tedricas. A tarefa a ser executada é sair da restricéo
intensamente presente no cendrio universitario enquanto compreendido como oposto
aos processos tedricos pela exaltacdo de um profissionalismo mal chamado de

prético; raciocinio amarrado na dicotomia 0/1.

Como foi destacado nas paginas anteriores, quando reduzimos as teorias a
esquemas 0 fazemos em detrimento do fundamental: o processo das relacbes ali
implicadas. Precipita-se no resultado e n&o no quadro de procedimentos sobre o0s
quais foram elaboradas as teorias; € 0 processo 0 gque caracteriza a ciéncia. Devemos
buscar avancar nas acOes de critica e entender, para distinguir, 0 que € pensar as
teorias dentro do rigor cientifico? Elas ndo so resultado de revelagbes, nem da graca
de um profeta ou de um visionario que a houvesse recebido para assegurar 0O

conhecimento; acreditar nisso sera o sacrificio intelectual.

Desafio intenso ao ensinar teoria. Parafraseando Bruyne (1991:14), as teorias
como cientificas sdo um produto do proprio devir (teleoldgico) da ciéncia, e ndo
como respostas a exigéncias a priori (ou vindas de fora). As elaboragOes desse

raciocinio sdo pela interacdo entre métodos e objetos de pesquisa, que também néo

13



INTERCOM — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo
XXXIII Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagado — Caxias do Sul, RS -2 a 6 de setembro de 2010

sd0 a priori. Dai o sentido teleologico da elaboracéo progressiva das teorias que se

desenha de modo cadavez mais preciso e conforma seu eixo de evolugéo.

O sentido sistémico é sempre aberto pois o conjunto das
proposi¢des que fazem uma teoria nunca é completo. O valor de
uma teoria ndo repousa apenas nhas explicacbes para cujo
fornecimento ela foi construida, mas também em suas
conseqiiéncias inesperadas’. (KAPLAN: 1964:65)

Peirce vai entender o inesperado como tiquismo que vem de tyché, que quer
dizer, em grego, o acaso, a sorte, o inesperado (CP 6.102). E com base nesse ponto
gue vale estudar as teorias para compreender e reencontrar 0 eixo da sua progressao
para conhecer indicacdes sobre como também poderdo prosseguir. Avancamos, nesta
altura, sobre os planos dos contelidos e critérios (normas) que configuram uma
determinada teoria nas suas definicBes e propdsitos como tal. Note-se que fica mais
clara a idéia de que as ciéncias buscam construir a S mesmas, ensaios-erros
constantes que elaboram critérios permitindo avancar — conforme objetivos — de

maneira cada vez mais gjustada sem perder o sentido a caracteristica de falivel.

Tudo isso no sentido tangencial aquilo que diz Bunge: ‘sem teoria ndo héa
ciéncia’, a meu ver o ensino cientifico da teoria é fundamental porgue no minimo o
estudante trabalha em trés esferas intensa e necessariamente articuladas:

(1) o conhecimento do que se entende por dindmicas da ciéncia, epistemologia
e metodol ogia, ja que as teorias ndo devem ser destacadas na sua representacéo final e
sim no movimento cognitivo e experimental que as caracteriza conceitual mente uma
das outras, como formas de entender o mundo com base nos critérios que as

distinguem como tais;

(2) o que é a teoria da comunicagdo, as implicancias sisteméticas para a
compreensdo dos componentes desse espaco denominado comunicacional. 1sso
articula, como sistemas conceituais, a compreensdo do progresso da pesguisa a
elaboracdo tedrica afastando-se da ingénua ‘soma tedrica’ apropriando-se da
teorizacdo consciente, como procedimento transformador intelectual que ndo deixa de

suscitar novos problemas-duvidas a serem respondidos em uma operacéo continua. A

s Destaque meu.
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abstracéo conceitual € uma acéo privilegiada da compreensdo cientificado mundo — o

concreto pensado;

(3) os pontos anteriores permitem e potencializam a concepgdo gjustada e
problematizadora da teoria como um dos polos centrais da pesquisa cientifica, sendo
fundamental na construcdo dos objetos e problemas de pesquisa e seu constante
esclarecimento conceitual no campo teorico; i.e.,, o vaor das escolhas na pesguisa

ampara-se nesta dindmica para que haja verdade e ciéncia.

Nesta opc¢éo epistemol 6gica e metodol 6gica, do ensino das teorias e tedrico, se
entende a construcdo conceitual sobre 0s processos que “concedem” uma determinada
cultura de pesquisa em relacdio ao que se compreende como pensamento cientifico. E
importante entender essa dindmica como fornecedora dos principios para

compreender os fenbmenos comunicacionais apreendidos pel as teorias.

Nesse cen&rio tedrico — de sentidos e relagdes — se ancora e constréi 0
problema gerador da pesquisa (em comunicagdo) como abordagens e procedimentos
intelectuais sustentados e construtores de uma arquitetura epistémica. Deve deixar
claro que as escolhas dessa arquitetura, que sustentam o tedrico, ndo podem ser ao
acaso porque sdo acdes de processos articulados como operadores re-desenhando a
episteme. A instancia em que a acdo analitica desempenha um papel, existe
inevitavelmente em referéncia a objetivos, valores e ponderacbes necess&ria e
inevitavelmente cientificas. Dessa forma, contraria-se a doxologia® que ndo busca
entender desse modo, i.e, uma posicdo que desconhece a interacdo e
interdependéncia das pesquisas e o tedrico.

Pensar 0 problema proposto ndo pode ser na matriz solipsista. De maneira
urgente devemos problematizar conjuntamente com professores e estudantes, a
situacdo na nos encontramos e buscar operadores de resposta a questdo: Por que

ensinar (apreender) Teorias da comunicacéo?

¢ Conceito frabalhado e discutido por P. BOURDIEU no livro organizado por THIOLLENT, Michel. Critica
metodolégica, investigagdo social e enquéte operdria. SGo Paulo: Polis, 1987. Porém j& discutido
por LEBNIZ (1646-1716), compreensdo meramente superficial da realidade, j& que se restringe a
uma reproducdo irreflexiva de sua aparéncia.
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