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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de apresentar a correlacdo entre Comunicacdo e Tecnologia,
tendo como questdo norteadora: quais seriam o0s elementos curriculares basicos
necessarios a uma disciplina especifica que adentra ao campo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) para uma melhor e mais abrangente formacéo
tedrico-pratica do comunicador social em qualquer uma de suas habilitacdes? Para
responder esta questdo, a pesquisa foi realizada em cinco fases distintas em instituicao
publica de Ensino Superior selecionada na cidade de Curitiba-PR. Assim, chegou-se nos
elementos que devem ser privilegiados pela disciplina que se propde a adentrar no
campo das TICs na graduacdo de Comunicacdo Social: Interdisciplinaridade; Didatica
estruturada; Metodologia plural; Projetos integrados.

PALAVRAS-CHAVE: comunicacdo e educacdo; curriculo; ensino superior;

comunicagao.
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Estruturando a pesquisa em cinco fases

O curso de Comunicacdo Social deve se submeter as normas estabelecidas pelo
MEC para seu funcionamento, normatizacdo que da as diretrizes curriculares basicas
para a graduagdo como, por exemplo, o estudo “dos conteudos de linguagens, técnicas e
tecnologias midiaticas”. Ou seja, o estudo do campo tecnologico faz parte dos
contetdos basicos na graduacdo em Comunicacao Social, para todas as habilitacGes.

Nado s6 o documento oficial do governo privilegia o estudo da tecnologia no
curso, assim como todos o0s entrevistados, sejam estudantes, professores ou
coordenadora de curso, e tedricos da area reconhecem a importancia dessa tematica ao
campo comunicacional atual.

O curso de Comunicagdo Social necessita ser periodicamente atualizado e
aperfeicoado para oferecer aos graduandos uma formacédo condizente com as exigéncias
externas, como 0 conhecimento tedrico e pratico da profissdo, ja que o dominio tedrico
e técnico de software especificos da area é fundamental para a carreira. A Comunicacéo,
em especial, por estar muito proxima das midias e tecnologias diversas, bem como pela
forte concorréncia entre as grandes agéncias e empresas de comunicacao, necessita de
profissionais cientes das novidades tecnoldgicas, que surgem com grande velocidade, e
na mesma velocidade ficam obsoletas. Dessa forma, as ementas das disciplinas
referentes ao campo de estudo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs)
no curso deveriam ser constantemente revistas, para que 0 curso pudesse proporcionar
uma formacdo atualizada e, principalmente, reflexiva aos futuros comunicélogos que
estardo convivendo com o surgimento de novos aparatos tecnoldgicos durante toda sua
vida profissional.

Neste trabalho, optou-se por realizar a triangulacdo de fontes e métodos (ibid.),
entrevistando estudantes, professores e coordenacdo, mas também, fazendo analise
documental do Plano de Ensino da disciplina selecionada: ‘Comunicagao e Tecnologia’.
Ou seja, cinco fases que se completam, sendo interdependentes. Por meio dessas fases
cercou-se 0 objeto de estudo com o objetivo de responder a questdo: “quais seriam 0s
elementos curriculares basicos necessarios a disciplina especifica que trata de
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo para uma melhor e mais abrangente
formacdo do comunicador social, pratica e reflexiva, em qualquer uma de suas
habilitacdes?”

Todas as fases de pesquisa foram realizadas na instituigdo publica de Ensino

Superior “U”. A Primeira fase corresponde & entrevista com graduandos, para tanto, foi
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necessario antes, aproximacdo do pesquisador com os entrevistados e observacdo de
suas atividades em sala de aula, sendo realizado estagio de docéncia de 11 de setembro
a 9 de novembro de 2006 em duas turmas de graduacdo em Comunicacgdo Social, ambas
de sexto periodo e compostas de estudantes de trés habilitacdes da Comunicagdo Social
(Jornalismo, Relagdes Pablicas e Publicidade e Propaganda), totalizando noventa e
quatro horas em sala de aula e um universo de sessenta estudantes entrevistados em
conjunto, em forma de debate.

A Segunda fase constitui-se de entrevista semi-estruturada (VIEGAS, 2007, pp.
110-114) com graduandos concluintes do curso (oitavo periodo), j& que 0S mesmos
cumpriram todo o percurso da graduacdo, cursando tanto as disciplinas obrigatorias
quanto as optativas, necessarias ao fechamento dos créditos académicos. Nesta fase
optou-se por entrevistar individualmente trés estudantes concluintes do curso, sendo
cada formando de uma das trés habilitagdes. As perguntas da entrevista aplicada foram
formuladas de maneira que pudessem evidenciar as questdes colocadas como
primordiais para a formagdo em TICs dos comunicadores na fase anterior da pesquisa.

A Terceira fase diz respeito a entrevista com coordenadora do curso de
Comunicacédo Social, por possuir proximidade com o curriculo e ementas, sendo capaz
de responder as questdes necessarias ao esclarecimento da questdo de pesquisa.

Na Quarta fase foi realizada entrevista com professoras que jd& ministraram a
disciplina ‘Comunicagdo e Tecnologia’, Unica no campo das TICs comum a todas as
habilitagdes de Comunicagdo Social na “Instituicdo U”. Ambas as professoras foram
contratadas como docentes substitutas e ministraram a mesma disciplina por quatro
semestres, sendo que o contato da professora “N” se deu no biénio 2004-2005 e da
professora “J” nos anos de 2006-2007.

Na Quinta fase foi realizada analise documental (BARDIN, 2004, pp. 39-41) da
disciplina ‘Comunicagdo e Tecnologia’, presente no nicleo comum do curso e de
carater obrigatorio.

Com relacéo ao curriculo de Comunicacdo Social, vale destacar que, apesar das
diversas habilitacbes encontradas dentro de cursos de Comunicacdo Social, como
Jornalismo, Publicidade e Propagada, Rela¢des Publicas, Radialismo, Editoracdo e
Cinema, dentre outras possiveis, o curriculo de todos possui um nicleo comum, ou seja,
a base da Comunicacgéo Social encontra-se nas diversas habilitagdes com disciplinas em
comum, especialmente nos primeiros periodos do curso. Para Goodson (1995, p. 21), o

curriculo escrito
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[...] ndo passa de um testemunho visivel, pablico e sujeito a mudangas,
uma logica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar uma
escolarizacdo. [...] Em sintese, o curriculo escrito nos proporciona um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificagdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para
a estrutura institucionalizada da escolarizagdo. (GOODSON, 1995, p.
21)

A citagdo de Goodson diz respeito, ainda, a ‘vitalidade’ que este
documento possui, podendo ser modificado de acordo com as necessidades que surgem,
conforme a evolucao das coisas e pessoas a sua volta.

Goodson atenta para a possibilidade de o curriculo ser diferente para diferentes
sujeitos, dependendo de fatores sociais, por exemplo. N&o diz respeito a este estudo
‘maquiavelizar’ o curriculo, mas, ao mesmo tempo, ndo se pode apresentar uma
consciéncia ingénua da forca que o curriculo tem na sociedade e na formacdo das
pessoas, desde as séries primarias do ensino até a poOs-graduacdo, ja que fatores
historicos, sociais, politicos, econdémicos, de classe, de género, dentre outros, estdo
direta ou indiretamente ligados a construcdo e execucgdo préatica curricular.

Quando Goodson (op. cit.) escreve sobre um “terreno sujeito a modificagdes”,
esclarece muito a respeito do curriculo na pratica, dentro das quatro paredes da sala de
aula, em que o professor, com ou sem a aprovacgdo da instituicdo e de seus alunos, pode
ir além ou ficar aqguém do trajeto a que se dava o curriculo escrito, oficial. Este,
denominado “curriculo oculto” (SOARES, 2006, pp. 125-126), tem por definicdo a
parte do documento escolar permeado por ideologias, ocultadas nas disciplinas, nos

contetdos, nos objetivos de ensino e, mesmo, na avaliacdo e metodologia.

Impressdes das cinco fases

Identificou-se na primeira fase uma falta de clareza do conceito de tecnologia
pelos estudantes, conceito fundamental na formacéo atual de comunicadores sociais.
Esta falta de clareza conceitual pode ser explicada ndo s6 pela auséncia de atividades de
carater mais pratico na disciplina ‘Comunica¢do e Tecnologia’, como eles reclamaram,
mas, além disso, pelo fato de o Programa da disciplina e sua Bibliografia basica ndo
incorporarem conteldos conceituais do campo tecnoldgico especificamente. A
abordagem da tecnoldgica na disciplina ja acontece na relacdo com a sociedade e, entdo,

com a comunicagdo, ndo havendo aparentemente, espago para a “desmistificacdo da
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Tecnologia” em separado, como colocou a professora “N” na quarta fase, havendo
convergéncia nos dizeres de docentes e discentes.

Outro fator que pode colaborar para a dificuldade de clareza do campo
tecnoldgico pelos estudantes é a falta de uma linha estrutural que permita a disciplina se
desenvolver do mais amplo para o mais especializado. Como foi colocado pelos
estudantes entrevistados, quando disseram que 0S seminarios trazem tematicas
escolhidas por eles préprios de forma aleatdria, sem uma ligagio de “raciocinio”
(estudante “F”, na segunda fase) entre os temas.

Os estudantes ndo percebem as TICs em outras disciplinas, ou percebem-na de
maneira muito timida, ou seja, a responsabilidade pela abordagem da tematica recai
sobre a disciplina ‘Comunicacdo e Tecnologia’, apesar da coordena¢do do curso
(terceira fase) acreditar que a discussao tecnologica se faz presente em diversos
momentos do curso, no entanto estas discussdes ndo alcangcam os estudantes, conforme
explicitado por eles na primeira e segunda fases.

As professoras entrevistadas na quarta fase lembram que ndo ha
interdisciplinaridade, o que seria fundamental para a disciplina ‘Comunicagdo ¢
Tecnologia’, j4 que a mesma € curta, conforme opinido de todos os entrevistados, sendo
um semestre considerado pouco tempo para todas as possibilidades oferecidas pelo
campo. A falta de interdisciplinaridade pode refletir a inexisténcia de um Projeto
Pedag0gico ou sua méa execucao.

Contudo, as professoras destacam que é possivel, e mais que isso, importante, a
dupla ‘teoria-pratica’ nesta disciplina, o que vai ao encontro dos anseios dos estudantes
que por diversas vezes sugeriram a insercdo de projetos no curso, experiéncia que pode
ser muito bem sucedida, conforme apresentado pelo professor Adolpho Queiroz?.

Neste momento, volta-se a questdo da falta e precariedade dos aparatos
tecnoldgicos disponiveis na instituicdo, problema descrito pela coordenadora do curso.
Contudo, para o0 ensino pratico ndo sdo, obrigatoriamente, necessarios esses
instrumentos, como exemplos dados pelas professoras, seja por meio da vivéncia em
campo pelos estudantes, seja pela aproximacdo do campo por meio de profissionais da

area, € possivel um contato pratico.

% Vice-presidente da Intercom (Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagio),
professor do Programa de pds-graduacéo da Universidade Metodista de Sdo Paulo (Umesp), editor da
Revista Comunicacdo e Sociedade do programa de p6s em Comunicacdo da Umesp e organizador
nacional do Politicom (Conferéncia Brasileira de Marketing Politico), em evento no dia 22/11/2006: ‘1*
Discussdo sobre a reforma curricular do curso de Comunicagao Social’, na institui¢do “U”.
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Outro exemplo ¢ dado pelo professor “E”*, que ministra disciplinas de carater
técnico e, nem por isso, acredita ser necessario o uso de ferramentas para que 0s
estudantes aprendam/entendam seu uso, ele acrescenta: “Nos cursos de Computagao
temos disciplinas classificadas como teoricas e praticas. Entendemos por disciplinas
tedricas as que baseiam-se em revisdo bibliografica, ou seja, a aquisicdo do
conhecimento sem aplicacdo pratica. As disciplinas praticas sdo as que envolvem
aplicacdo do conceito adquirido, em algum momento fazendo uso de laboratorios. A
aplicacdo pratica dessas disciplinas normalmente ndao é ensinada diretamente no
computador”.

Outro ponto levantado é o fato de a instituigdo ndo possuir o software adequado
para determinadas aplicagbes em Comunicacdo, mas da mesma forma, ao ser
questionado sobre o assunto, o professor “E” descarta essa necessidade para que o
aprendizado necessariamente aconteca quando, tomando como exemplo o tdpico de
‘Diagramagdo’, afirma que “o conceito de diagramag¢do nao muda, ou seja, diagramar ¢
distribuir os elementos graficos em um espaco delimitado. Eu posso ensinar um aluno a
diagramar utilizando uma tecnologia obsoleta (papel, fazendo paste-up), ou posso
utilizar a Gltima tecnologia existente ensinando 0s conceitos de diagramacao dentro
desta tecnologia, sem necessariamente que o aluno tenha acesso ao recurso necessario.
Posso ensinar como se faz uma diagramacéo eletrénica, mencionando conceitos como:
copy, paste, drag and drop, crop, mesmo sem ter software ou uma ferramenta especifica

ou até¢ mesmo computador disponivel para isso”.

Elementos curriculares basicos a partir das cinco fases

A partir da analise dos dados obtidos nas cinco fases apresentam-se subsidios de
uma pesquisa concreta que levantou as melhores possibilidades para se adentrar o
campo das TICs na graduacdo de Comunicacdo Social, atentando para a formacao dos
comunicadores sociais.

Além de que, antes de um modelo de curriculo a ser seguido, um fator muitas
vezes ignorado é essencial para a formacdo sdlida dos profissionais de comunicacéo, o
Projeto Pedagogico:

Este texto se desenvolve em torno de quatro proposicdes
pensadas no ambito do ensino de nivel universitario de

® Professor com 8 anos de experiéncia no Ensino Superior nas areas de Tecnologia em Informética e
Ciéncia da Computacdo, procurado para esclarecer a questdo da necessidade de aparatos para o0 ensino
pratico, resposta recebida por meio de correio eletrénico no dia 19/01/2008.
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Comunicacdo Social no Brasil: educar é preparar o estudante
para tornar-se sujeito; uso dos meios de comunicacdo no
processo ensino-aprendizagem; superacdo do pseudo-dilema
entre formacdo tedrica e formacdo profissional; projeto
pedagdgico de curso em contraposicdo a simples curriculo.
(PERUZZO, 2003, Prefacio)

Peruzzo sintetiza as conclusfes alcancadas por meio deste estudo ao afirmar que
a funcdo da graduacdo € preparar o estudante para tornar-se sujeito, utilizando-se dos
meios de comunicacdo como facilitadores desse processo de formacdo, necessidade de
auséncia da dicotomia teoria-pratica, discussdo que nem foi levantada nesse estudo por
ser dada como inexistente no sentido de que ndao deve haver tendéncia nem para a teoria
nem para a pratica, j& que ambas devem estar presentes na formacdo do comunicador na
medida em que forem necessarias, interdependentemente, conforme Freire, “teoria,
método e pratica formam um todo” (apud: GADOTTI, 2004, p. 67).

Ao se levantar o termo ‘método’, pode-se remeter a forma que a disciplina
assume, suas caracteristicas como um todo e, neste caso, ao que a pesquisa indicou, a
interdisciplinaridade (BARROS, 2001; SANCHO, 2006) é um dos elementos de
extrema importdncia para o desenvolvimento da disciplina ‘Comunicacdo e
Tecnologia’.

Antes de descrever esse elemento, vale ressaltar o uGltimo ponto trazido por
Peruzzo em que o Projeto Pedagdgico do curso deve predominar sobre a idéia de
simples curriculo. A primeira sugestdo apontada, entdo, é a preocupacdo e seriedade
com relacdo ao Projeto Pedagdgico do curso, no qual estardo previstos os elementos
necessarios a formacao do graduando em Comunicacdo Social. Esses elementos, porém,
ndo podem ser criados sem a ponderacdo e cuidados necessarios a quem é responsavel
pelos sujeitos-profissionais que atuardo com comunicagdo social.

Privilegiados pelo Projeto Pedagdgico, sugerem-se 0s seguintes elementos para
estruturagdo da disciplina ‘Comunicagdo e Tecnologia’, a partir de tudo que foi

levantado neste estudo:

a. Interdisciplinaridade

Para Barros (2001, p.60), a Comunicagdo ¢ um “campo vocacionado para a
interdisciplinaridade, na medida em que seus objetos especificos sdo produtos cujo
contetdo estd enraizado no territério das demais disciplinas que constituem o universo

cientifico”.
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Sancho (2006, p. 68) completa a ideia de Barros ao afirmar que a
interdisciplinaridade proporciona o transito entre os ‘“compartimentos do saber
contemporéneo, possibilitando um conhecimento mais abrangente, por ser mais
interativo”.

Dessa forma, este elemento sugere que a disciplina ‘Comunicacao e Tecnologia’
estabeleca didlogo com outras disciplinas, possibilitando a cooperacdo mutua,
caracteristica que s6 podera ser colocada em pratica se tiver o respaldo de um Projeto

Pedagogico levado a sério pela coordenacdo e professores.

b. Projetos integrados

Os projetos integrados foram uma possibilidade levantada pelo professor
Queiroz, assim como pelos estudantes entrevistados.

Este tipo de projeto pode fortalecer a relagdo interdisciplinar pela troca de
especialidades entre as disciplinas. Zabala traz um conceito proximo ao de projetos, o
que ele denomina enfoque globalizador:

[...] segundo o qual toda unidade de intervencdo deveria partir
[...] de uma situacdo proxima a realidade do aluno, que seja
interessante para ele e lhe proponha questdes as quais precisa
dar resposta. Se isto € assim, é possivel organizar os contetdos
por disciplinas, nas quais os conteldos de aprendizagem se
entrecruzem conforme a légica das matérias, mas que, por outro
lado, em sua apresentacdo aos alunos, nas atividades iniciais, a
justificativa dos contetdos disciplinares ndo seja unicamente
uma consequiéncia da logica disciplinar, mas o resultado de ter
que dar resposta a questdes ou problemas que surgem de uma
situagdo que o aluno pode considerar proxima. (ZABALA,
1998, p. 161)

Com esta forma de enfoque, € possivel que os estudantes se envolvam mais e,
ndo facam a disciplina tdo somente para cumprir os créditos. Contudo Zabala chama
atencdo para o fato de que ao se inclinar por um

enfoque globalizador como instrumento de ajuda para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos numa perspectiva
global, que ndo deixa de lado nenhuma das capacidades que a
educacdo deve atender, em nenhum caso suple a rejeicdo das
disciplinas e dos conteudos escolares. Pelo contrario, segundo
nossa opinido, implica atribuir-lhes seu verdadeiro e
fundamental lugar no ensino, que tem que ir além dos limites
estreitos do conhecimento enciclopédico, para alcancar sua
caracteristica de instrumento de analise, compreensdo e
participacdo social. Esta caracteristica ¢ a que 0s torna
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suscetiveis de contribuir de forma valiosa para o0 crescimento
pessoal, ja que fazem parte da bagagem que determina o que
somos, 0 que sabemos e 0 que sabemos fazer. (op. cit., 165)

Vale lembrar a opinido de um dos estudantes ao afirmar que a importancia dos
projetos ndo estaria nos fins, mas sim, no processo, na experimentacdo, em que a teoria
poderia ser aplicada.

Este elemento teria a capacidade, ainda, de aproximar as diversas habilitagdes
por meio de projetos comuns em que 0s conhecimentos das diversas areas se fizessem
necessarios. Possibilitaria uma integracdo dos estudantes de diferentes habilitagbes e

uma rica troca entre 0s mesmos.

c. Didatica estruturada

No caso de uma disciplina que trate de duas grandes areas, antes de qualquer
coisa, devem ser delimitadas as areas, no caso, a Tecnologia de um lado e a
Comunicacdo de outro, para entdo, comecar a serem estabelecidas relagfes entre as
mesmas. A conceituacdo clara de cada campo em separado garantira maior
possibilidade de compreensdo e mesmo de estabelecer ligacGes entre elas pelos
estudantes.

N&o se deveria iniciar a disciplina discutindo-se o impacto da chegada do
sistema de TV digital sobre os consumidores, por exemplo, sem antes ter-se definido o
lugar da TV digital enquanto tecnologia e por outro lado, enquanto meio de
comunicagao.

Este foi um dos problemas encontrados neste estudo, em que conteddos
tecnoldgicos foram divididos em forma de seminarios no interior da disciplina, sem que
fossem estabelecidas relagdes entre 0s mesmos e 0 campo comunicacional.

O que parece melhor neste caso, € que os contetdos sejam iniciados pelo mais
geral e por etapas que sejam delimitados até os mais especializados.

Outro fator importante neste elemento € a escolha do referencial tedrico da
disciplina que, neste caso, ndo deve se limitar aos autores mais tradicionais. Por ser um
campo em constante movimento, deve-se buscar em autores contemporaneos novos
estudos, teorias e apontamentos para a dupla ‘tecnologia-comunicagao’.

Para ser eficaz o elemento didatico necessita de uma metodologia que esteja de

acordo com seus objetivos.
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d. Metodologia plural

O elemento metodolégico foi bastante citado em todas as entrevistas, a
metodologia seria capaz de proporcionar a didatica as condi¢Ges necessarias para que 0s
objetivos de aprendizado fossem alcangados.

Um dos estudantes sugeriu a utilizacdo de recursos audiovisuais na disciplina
para facilitar a relacdo estudante-conteido, de forma que a maior parte das
possibilidades de aprendizado individual fossem respeitadas.

Nesse sentido, Sancho acredita que a utilizagdo de tecnologias pode favorecer a
construcdo do conhecimento, sendo necessario fomentar situagdes como as seguintes:

- Contextos ricos em fontes e materiais de aprendizagem.

- Cenarios que favorecam a interacao social.

- Propostas que favorecam a transferéncia de aprendizagem em
Nnovos contextos.

- Formulas que permitam reconceitualizar a avaliacdo educativa.
- Problemas a resolver que exijam estudantes mais ativos e
responsaveis.

(SANCHO, 2006, p. 75)

Essas situacOes apresentadas pela pesquisadora se fizeram possiveis pela
presenca das Tecnologias da Informacao e Comunicagao que tem

a capacidade para intervir como mediadoras nos processos de
aprendizagem e, inclusive, modificar a interatividade gerada, de
tal maneira que, no campo educativo, a qualidade vinculada ao
uso das tecnologias, na realidade, une-se a qualidade da
interatividade, como fator-chave nos processos de ensino-
aprendizagem. (op. cit., p. 74)

A interatividade, nesse sentido, pode ser entendida como integrante da segunda
escala do ‘cone de aprendizagem’, sendo o segundo maior em grau de envolvimento
com o estudante (GIL, 2006, p. 228).

Diversos sistemas vem sendo propostos, contudo buscou-se em Dale, uma das
primeiras classificagcdes dos recursos audiovisuais, proposta em 1946, no qual

ele abordou o cone de aprendizagem, em que os recursos foram
classificados de acordo com o grau de envolvimento do
estudante. Assim, quanto maior o envolvimento proporcionado,
mais proximo da base aparece 0 recurso e, consequentemente,
quanto menor o envolvimento, mais proximo ao topo. (GIL,
2006, p. 227)
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O destaque para a categoria “experiéncia simulada” diz respeito a citacdo de
Sancho, em que ¢ destacada por ela a ‘interatividade’ enquanto recurso eficaz no
processo de aprendizagem. Essa interatividade proporcionada pelas TICs simula
experiéncias sinestésicas, que dizem respeito aos sentidos humanos. Sendo, conforme a
classificacdo de Dale, a segunda mais eficiente no sentido de envolvimento do
estudante.

Embora o cone de aprendizagem de Dale seja datado de 1946, sendo o primeiro
esquema a apresentar esse tipo de classificacdo, outros modelos surgiram e se defasaram
devido o rapido surgimento de outras tecnologias. Dessa forma, achou-se por bem
utilizar o esquema pioneiro.

O ultimo ponto do elemento ‘Metodologia plural’ € a estimulagdo da vivéncia no
campo pelo estudante, que pode ser alcancado de diversas formas, como fazer com que

os estudantes entrevistem profissionais da area, por exemplo.

Consideracoes finais

Iniciou-se esta pesquisa acreditando-se que a atualizacdo curricular seria
suficiente para que os objetivos com a formacdao do profissional de comunicacgao fossem
alcancados. Contudo, além dos quatro elementos sugeridos (Interdisciplinaridade;
Projetos integrados; Didatica estruturada e; Metodologia plural), fica registrada a
necessidade de um Projeto Pedagdgico pensado e discutido entre professores e
coordenacdo dentro do curso, podendo, ainda, considerar as opinides discentes, que se
mostraram ao longo da pesquisa preocupadas com o desenvolvimento do curriculo da
graduacao, refletindo em sua formacéo.

Para encerrar a discussdo, cita-se Saviani, em que se pode perceber que a
abordagem dos contetidos na sua dimens&o critico-social implica:

- 0 reconhecimento da objetividade e universalidade do
conhecimento;

- 0 reconhecimento do carater de classe da producéo, difuséo e
utilizacdo do saber;

- 0 reconhecimento do carater histérico (ndo estatico nem
definitivo) do saber;

- a consideracdo do saber como socialmente construido e em
construcéo;

- a necessidade da socializacdo do saber sistematizado como
instrumento de emancipacao das classes populares;

- a necessidade da conversdo do saber sistematizado em saber
escolar;

- 0 acervo cultural como fonte do curriculo escolar;
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- 0 tratamento cientifico do conteltdo na organizacdo da
atividade cognoscitiva;

- a vinculacdo dos conteidos do ensino com as exigéncias
tedricas e praticas da formacdo dos alunos, em funcédo da
pratica social;

- 0 necessario acesso ao conhecimento dominante, para
apreensdo de suas distor¢des e producdo de um saber de tipo
novo. (SAVIANI, 1994, pp. 80-81, grifo nosso).

Esta citacdo final reforca o compromisso que o planejamento institucional deve
ter com relacdo a sociedade, onde a abordagem dos contetdos implica na vinculagao
destes com as exigéncias tedrico-praticas da formacao dos alunos, em funcao da préatica
social, ou seja, o curso de Comunica¢do Social, em especial, é responsavel por formar
ndo s6 comunicadores, mas, comunicadores sociais.

Ficam, no entanto, lacunas no fato de que poderiam ser entrevistados outros
professores da mesma instituicdo para que as colocagdes sobre os projetos integrados
fossem discutidas entre eles. Outra lacuna diz respeito ao aprofundamento na questdo do
Projeto Pedagbgico e acompanhamento de sua aplicacdo na pratica didria da graduacao
em Comunicacéo Social.

Espera-se, contudo, que este trabalho contribua com as discussdes sobre a
insercdo das Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo na graduacdo em Comunicacdo
Social, possibilitando horizontes mais bem definidos na relacdo entre os dois campos na

academia, com resultados na formacao dos comunicadores sociais.
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