Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagédo
XXXI Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo — Natal, RN — 2 a 6 de setembro de 2008

A Radio-Escola como uma Experiéncia de Comunicacdo Educativa®

Alessandra Oliveira ARAUJO?
Universidade Federal do Ceara, UFC, CE

RESUMO

O texto analisa uma experiéncia de Comunica¢do Educativa, realizada entre setembro
de 2007 e junho de 2008 pela ONG Catavento Comunicacdo e Educacdo durante a
formacdo de 35 educadores da rede publica do municipio de Fortaleza e de Paramoti,
cidade do semi-arido cearense. E discutida a necessidade dos meios de comunicagéo
estarem presentes na escola por fazerem parte do cotidiano dos educandos e pela
possibilidade de ampliacdo dos espagos comunicativos. Também sdo debatidas as
estratégias e dificuldades em desenvolver elementos que proporcionem aos educadores
fazer uma leitura critica dos meios de comunicacdo de massa com 0s educandos e em
aproximar as técnicas radiofénicas dos conteudos curriculares, ao desenvolver
atividades e realizar planejamentos que podem ser aplicados pelos professores.
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1. Mediagdes entre a comunicacgéo e a educacao

Os espacos educativos poderiam constituir ambientes privilegiados de troca
de saberes e construcao de reflexdes e praticas transformadoras, mas, em muitos desses
espacos, principalmente os de educacdo-formal, a palavra ainda é privilégio dos
educadores. Os estudantes, muitas vezes, ndo encontram um ambiente dialégico em que
possam comunicar suas idéias e participar do ato de aprender e ensinar, mutuamente.

Um dos problemas mais debatidos quando se fala em escola € o
distanciamento entre o0s contetdos escolares e o cotidiano dos educandos o que acarreta,
como uma das consequéncias, 0 desinteresse pelos processos educacionais
desenvolvidos nessas instituicdes. Acreditamos que um dos principais motivos desse
distanciamento é a falta de espacos comunicativos que permitiriam uma maior
participacdo dos educandos.

Entendemos que a sala de aula ndo é o Unico espago de aprendizagem dos
sujeitos e que 0s meios de comunicacdo de massa vém tomando uma dimensdo
fundamental na formacdo de criancas, adolescentes e jovens. “O papel antes

hegemdnico que a escola possuia diante do tema educador, passou a sofrer
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interferéncias de outras instituicbes formadoras, como 0s meios de comunicagdo”
(CITELLLI, 2000, p.244).

Em pesquisa desenvolvida pelo IBOPE Opinido, em 2006, sobre o perfil da
adolescéncia e juventude brasileiras (2007)%, a comunicacdo é citada como direito
bésico, ao lado de salde, educacdo, lazer e cultura. Assistir televisao foi a resposta mais
repetida pelos 3.220 adolescentes e jovens, entre 15 e 19 anos, que foram entrevistados,
quando perguntados sobre o que fazem no tempo livre que possuem. A pesquisa
demonstra a importancia dos meios de comunicacgéo para jovens e adolescentes e aponta
para uma necessidade urgente de estreitar o didlogo entre a comunicagao e a educagéo.

Entre as razOes para deixar a escola, os jovens apontaram alguns fatores que
demonstram o afastamento entre os conteddos curriculares e o cotidiano dos educandos:
8% respondeu que ndo gosta da escola; 7% acredita que ja estudou o suficiente; e 4%
ndo acha necessario estudar. Ao total, 19% dos entrevistados estdo insatisfeitos com a
escola e ja deixaram ou pretendem deixar de estudar.

A pesquisa aponta para a analise de como € importante que escola esteja
aberta para as transformacdes da sociedade, e para a necessidade de uma educagéo
significativa, que parta do contexto dos educandos e que esteja aberta para as linguagens
juvenis. Se os meios de comunicagdo fazem parte da vida dos estudantes, precisam estar
presentes na escola, mas a utilizacdo da tecnologia nem sempre esta relacionada com
uma concepcéo de ensino dialdgica.

O uso do video em sala, de jornais ou um sistema de som em circuito interno
ndo garantem a ampliacdo do didlogo entre educandos e educadores. “O que tenho visto
muitas vezes é que a funcdo que se da a esses instrumentos é a de utilizad-los como
aparelhos de transmissdo de mensagens pré-fabricadas” (FREIRE, 1984, p. 30).
Algumas ferramentas tecnologicas passam a ser utilizadas na escola sem a preocupacéo
de desenvolver uma comunicacdo educativa, nem uma leitura critica das mensagens.
S&o exemplos o0 uso de sistemas de som em circuito interno para transmitir comunicados
da diretoria e a veiculacdo de documentarios ou filmes que ndo proporcionem um
debate posterior.

No lugar de estimular a participagdo dos educandos, essas ferramentas
tecnoldgicas podem ser usadas para reforcar as estruturas de poder existentes na escola

3 Pesquisa publicada pelo UNICEF, Fundagdo Itat Social e Instituto Ayrton Senna. Ver Referéncias Bibliogréaficas.
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e legitimar apenas uma linguagem, a mesma escolhida pela escola como linguagem
padrdo. O que acaba excluindo as outras falas, principalmente das juventudes das
classes populares, impedidos de usar suas girias e expressoes.

Segundo MARTIN-BARBERO (2002) a escola é o lugar onde a voz é
sufocada e onde as estruturas de dominacdo sdo reforcadas, j& que "las estructuras de
dominacién son multiples, pero puede decirse que su expresion privilegiada esta ahi, en
esa frustracion que impide ‘hablar’, decir el propio mundo y decirse a si mismo” (p.29).
A “cultura do siléncio” é uma das ferramentas de dominacdo mais eficazes e a escola
vem sendo um espaco em que a linguagem das classes dominantes é, muitas vezes, a
Unica legitimada.

Se por um lado, a escolha de uma linguagem padrdo pode desvalorizar as
outras, por outro, também pode gerar uma censura prévia, provocar um silenciamento
das classes populares por anteverem que nao serdo ouvidas ou por receio de ndo falarem
a “linguagem correta”.

A escola é um espaco em que esse padrdo é reproduzido, em que a escolha
de apenas uma linguagem ¢é legitimada e, por isso, reforca as estruturas de dominacéo e
pode sufocar falas e gerar um silenciamento das juventudes nos espacgos educacionais,
como afirma SOARES:

Em situacGes socialmente assimétricas de interacdo verbal, o falante,
antecipando uma ndo-aceitabilidade de seu discurso, tende a
autocensurar-se: o siléncio (que, na verdade, & uma silenciamento) ou
0 uso reticente e lacdnico da lingua sdo indicadores de censura prévia
a que ele submete seu desejo ou direito de expressar-se (1986, p.58).

Esse silenciamento contribui para manter uma estrutura de dominagéo e
pode ser estendido para outras esferas sociais como a familia e a comunidade.
MARTIN-BARBERO (2002) explica que impedir de falar a sua palavra é impedir de
construir o seu mundo e a si préprio, mas a dominagdo nunca € total. A escola, a casa e
noés mesmos somos repletos de conflitos e € exatamente quando percebemos que nem
tudo estd em ordem que nos levamos a pensar, e “a reflexdo, se realmente reflexao,
conduz a préatica” (FREIRE, 1983, p.57).

O primeiro passo para a transformacgdo de uma situagdo de opressdo é o seu

reconhecimento. Como um simulacro da sociedade, a escola contém os problemas,
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conflitos e lutas sociais, reproduz suas estruturas e seus preconceitos, mas também é um
espaco de aglutinacdo das juventudes e de encontro de trajetorias.

Mas, para a escola ser transformadora, precisa estar aberta ao dialogo, a
construcdo de um conhecimento problematizado e precisa ampliar os espagos de
comunicacdo, ja que “educacdo é comunicacdo, é dialogo, na medida em que ndo é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados” (FREIRE, 2002, p.69).

A importancia do reconhecimento do contexto esta em sua possibilidade de
transforma-lo. Quando percebemos que existe algo de errado fica dificil negar a
mudanga. A participacdo € uma conquista, mas também um compromisso. Ao
ultrapassar uma situacdo-limite* e enxergar que podemos ser mais®, ndo é mais possivel
nos contentarmos em ser menos, nem quando percebemos que temos voz e que com ela
podemos nos transformar e transformar o mundo é mais possivel nos silenciarmos.

Quanto mais as juventudes perceberem que podem falar, mais serdo
instigadas a continuar falando e verdo que a necessidade de comunicagdo € maior do
que acessar a internet ou possuir uma televisdo, € a necessidade de ser, de fazer-se e
refazer-se pela problematizagdo de sua fala, de seu contexto. Dessa forma, € através de
uma educacgdo que parta do contexto que a escola podera cumprir seu papel formador e

também os meios de comunicagdo poderdo ser realmente educativos.

2. O contexto e a Comunicacdo Educativa

Segundo KAPLUN, aprendemos algo novo a partir de coisas ja conhecidas,
precisamos partir de algumas experiéncias para que possamos “‘continuar
experimentando y ensanchando nuestro campo experiencial” (1978, p. 86). Sdo as
experiéncias comuns que permitem a comunicacdo, unificam as pessoas em
movimentos sociais, constroem o sentimento de pertenca, de que participamos de um
grupo, de sentirmos um “conforto de viver”, como diz JOSSO (2004).

Mas cada um de nos pode fazer uma leitura singular do seu contexto, de sua

vida, para que possamos ter novas experiéncias e encontrar nossa trajetoria de vida. A

4 Segundo Paulo Freire, as situacdes-limites impdem aos homens e mulheres uma situacdo ameacadora, uma barreira
que precisam ultrapassar.

® Capacidade, apontada por Paulo Freire, que todos tém de superar as situacdes impostas por seu cotidiano e buscar
algo além do que lhe foi concedido.
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Comunicacdo Educativa seria uma ferramenta importante para que possamos fazer essa

leitura singular:

La funcion del educador-comunicador no consiste sélo en transmitir
nuevos conocimientos (= nuevas experiencias), sino también, y acaso
en mayor medida, en presentar al oyente las experiencias que éste ya
esta viviendo y darle instrumentos para decodificarlas, interpretarlas,
analizarlas, llegar a comprender sus causas (KAPLUN, 1978, p.87).

Uma das melhores formas de decodificar uma mensagem é fazer uma
relagdo com o seu contexto, com suas experiéncias. Na medida em que o receptor
decodifica uma mensagem emitida por um veiculo de comunicacdo, passa a sentir-se
participante do processo comunicacional, vera que relagdes aquela mensagem possuli
com sua vida e podera fazer uma leitura critica das informagoes.

O principal papel da Comunicagdo Educativa é estimular o receptor a
decodificar seu contexto, € ser problematizadora e, depois, contribuir para a construgédo
novas experiéncias que irdo possibilitar a decodificacdo do mundo e da sua propria vida,
para “que cada cual haga su propia sintesis personal” (KAPLUN, 1978, p.93).

KAPLUN (1978) ver o radio como um importante meio para que possamos
desenvolver uma Comunicacdo Educativa. A oralidade do radio é semelhante a uma
contacdo de historia, que somos habituados a ouvir desde a infancia. Essa caracteristica
e outras apontam o radio como um veiculo apropriado para a regido do semi-arido
brasileiro, e possibilitam que ele seja uma ferramenta de transformacéo social.

Se comparado aos outros meios, o radio é o veiculo de comunica¢do mais
facil de instalar e de operar, o que faz com que quase toda comunidade tenha uma
emissora e que, muitas vezes, ele seja o unico veiculo de comunicacdo que transmite
informagdes locais. Outro ponto, é que a falta de letramento de boa parte da populagéo
do semi-arido faz com que a oralidade do radio seja uma ferramenta de acessibilidade.

Mas para o radio, ou outro veiculo de comunicacdo, ser educativo € preciso
partir do contexto dos ouvintes, estimular a compreensédo e a leitura das informacdes,

abrir espaco para a participacéo, e, sobretudo, ter o didlogo como principio fundamental.

3. A radio-escola como uma experiéncia de Comunicacdo Educativa
Uma proposta para aproximar o contexto dos educandos aos processos

educativos vem sendo desenvolvida em Fortaleza e em alguns municipios do semi-arido
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cearense pela ONG Catavento Comunicacéo e Educacdo®, por meio do projeto Segura
essa Onda: radio-escola na gestdo sociocultural da aprendizagem. O projeto trabalha
com a idéia de ligar a necessidade da escola de ampliar 0s seus espa¢os comunicativos
com a de desenvolver o potencial educativo de um veiculo de comunicacéo.

Durante o projeto, sdo desenvolvidas oficinas de radio-escola com
contetidos como as técnicas radiofonicas, a comunicacdo como necessidade humana e a
leitura critica dos meios de comunicacgao de massa.

A equipe e formada por jornalistas, responsaveis pelas mediacdes das
oficinas; por uma pedagoga, responsédvel pelo superte pedagogico das formacdes; e
estagiarios de comunicacdo e educacdo. A formacdo é desenvolvida em 120 horas de
oficinas com os estudantes, 24 horas de oficina de gestdo e planejamento da radio-
escola e 36 horas de acompanhamento. As oficinas acontecem em finais de semana
intercalados.

Logo no inicio da formac&o, € instalada uma radio em circuito interno — com
caixas de som espalhadas pelo patio, corredores e salas, microfones, aparelho de som
com CD e duplo Deck e um amplificador — que veicula os programas produzidos pelos
participantes durante as oficinas. As tematicas dos programas produzidos pelos
estudantes sdo sempre escolhidas pelos prdprios participantes que resolvem falar da sua
familia, do seu bairro, das descobertas da juventude, das suas angustias, reivindicagdes e
sonhos. Alguns contelidos transversais’ norteiam as oficinas, mas a forma como sio
desenvolvidos dependem do contexto dos educandos.

A primeira experiéncia de radio-escola do projeto Segura essa Onda
aconteceu em 2004, em 26 escolas municipais de Fortaleza. As oficinas aconteciam
todos os dias e eram mediadas por um jornalista e um estagiario de comunicacao.
Alguns problemas impediram a conclus@o do projeto, entre eles, o repasse de recursos
que foi suspenso pela prefeitura municipal e a ndo instalagdo dos equipamentos nas
escolas. Mas, as oficinas previstas no projeto aconteceram e 0s programas de radio
foram produzidos em gravadores portateis.

Apds o encerramento das atividades do projeto, foi realizado um seminario

de trés dias para avaliar os problemas e planejar solucdes para as proximas experiéncias

® Fundada em 1995, a ONG Catavento desenvolve projetos de comunicacdo e educagdo com criancas, adolescentes,
jovens e educadores de Fortaleza e do semi-arido brasileiro.

" S80 exemplos de contelidos transversais: a comunicacio como necessidade humana, a recepcao critica dos meios de
comunicagdo de massa, as caracteristicas e histdria do radio, a juventude, os direitos de criancas e adolescentes e 0s
géneros radiofénicos.
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do projeto. O principal problema debatido foi a descontinuidade da veiculacdo da
programacdo da radio-escola apds a saida da ONG ou quando os estudantes que
participaram da formacéo deixaram a escola. A primeira constatacdo foi de que seria
necessaria a participacdo dos educadores para garantir a continuidade da veiculacdo dos
programas, a outra foi que seria preciso pensar em estratégias para utilizar a radio-
escola como ferramenta pedagdgica e dentro do curriculo, j& que a maioria dos
educadores ndo tinha tempo disponivel, fora da sala de aula e das matérias do curriculo,
para desenvolver uma pratica de comunicacgéo educativa com os estudantes.

Assim, uma formacdo especifica de 80 horas para os educadores foi
incorporada ao projeto e acontece em paralelo com a de estudantes. Também o0s
educadores passaram a participar das oficinas de gestdo e acompanhamento, previstas
anteriormente sé para os estudantes.

Além da necessidade da parceria do educador para a continuidade das agdes
do projeto, a formagdo tem como objetivos contribuir para 0 aumento do didlogo entre

docentes e dissentes e para a ampliacdo do potencial educativo da radio-escola.

4. Oficina com os educadores

As oficinas de radio-escola para educadores, entdo, deveriam ter contetdo
especifico para que culminassem numa apropriacdo do veiculo de comunicacdo como
uma nova ferramenta educativa. A preocupacao era aproximar os contetdos curriculares
das possibilidades de utilizacdo da radio-escola, que ela fosse incorporada aos espacos
ja existentes como a sala de aula e o recreio e ndo fosse necessario pensar num
momento especifico para trabalhar a radio-escola.

Se, por um lado, essa proposta poderia facilitar a utilizacdo da radio na
escola, problematizar a pratica de sala de aula, incorporar o contexto e as linguagens dos
educandos aos conteudos curriculares, por outro lado, propunha uma transformacéo na
concepcao de ensino praticada pelos educadores.

Durante as oficinas realizadas entre setembro de 2007 e junho de 2008, com
35 educadores da rede publica do municipio de Fortaleza e de Paramoti (cidade do
semi-arido cearense), os educadores relataram que ndo tinham tempo para planejar as
aulas, j& que a maioria trabalha trés turnos, o que os impossibilitavam de planejar a
incorporacdo de outros dispositivos que ndo fosse a lousa e o giz. Problemas como a

“falta de planejamento”, “falta de dialogo” na escola e “falta de orientacdo” para os
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educadores foram citados numa atividade realizada durante as oficinas para detectar as
dificuldades em inserir a radio-escola ao cotidiano dos educadores.

Apesar de acreditarem na necessidade de uma educacdo contextualiza e
significativa para os estudantes, muitos educadores continuavam seguindo o livro
didatico sem fazer uma relagdo entre os contetidos escolares e a vida dos educandos. As
aulas expositivas, com pouca participagdo dos educandos e os conteldos copiados do
livro didatico para a lousa ainda faziam parte do cotidiano da maioria dos professores
que participaram da formacéo.

Também a visdo apocaliptica® dos meios de comunicacdo de massa era
comum entre eles, deixando clara a necessidade de fazer uma leitura critica sobre as
informacdes dos meios para compreendermos que “ndo sendo um demonio que nos
espreita para nos esmagar, o televisor diante do qual nos achamos nao € tampouco um
instrumento que nos salva” (FREIRE, 1996, p.140) e, por isso, “como educadores e
educadoras progressistas ndo podemos desconhecer a televisdo mas devemos usa-la,
sobretudo, discuti-la” (p.139).

A reflexdo de FREIRE (1996) sobre a televisdo pode ser estendida aos
outros meios de comunicacdo. Se os meios fazem parte da vida dos educandos e
educadores, cabe a escola um papel fundamental de contribuir para a decodificagéo de
suas mensagens, mas, para isso, € necessario desenvolver conhecimentos com 0s
professores que 0s permitam contribuir para a analise critica da midia em sala.

Assim, percebemos alguns desafios que deveriam ser enfrentados durante a
formacdo em radio-escola para que os educadores comegassem a pensar em novas
ferramentas educativas, na ampliacdo do dialogo principalmente em sala de aula e nas
possibilidades de desenvolver com os educandos uma leitura critica dos meios de
comunicacdo de massa na escola.

As principais estratégias desenvolvidas por uma pedagoga e uma jornalista,
responsaveis pela mediacdo da turma de educadores analisada neste texto, foram:
desenvolver momentos de recepcao critica dos meios de comunicacdo de massa para
possibilitar ao educador realizar uma analise de algumas tematicas com os educandos e
aproximar as técnicas radiofénicas dos contetdos curriculares, desenvolvendo

atividades e realizando planejamentos que poderiam ser aplicados pelos professores.

® Termo criado pelo teérico Umberto Eco que se destinava aos que encaravam 0s meios de comunicacéo
apenas como instrumento das classes dominantes. O termo passou a designar-se a Escola de Frankfurt.
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4.1 Leitura critica dos meios de comunicacao

FREIRE (1984) ja falava sobre a necessidade da escola incorporar a
dindmica dos meios de comunicacdo de massa aos seus processos educacionais para que
possa sistematizar os conhecimentos dos educandos de forma coerente, também da
necessidade “de uma escola que tivesse a altura das novas exigéncias sociais, historicas,
que a gente experimenta. Uma escola que ndo tivesse, inclusive, medo nenhum de
dialogar com os chamados meios de comunicacao” (p.24).

Como afirma MARTIN-BARBERO, se a escola é o local onde a voz das
juventudes é sufocada, onde as estruturas de dominacdo encontram formas de serem
legitimadas, também €é a escola um local de encontro das mesmas juventudes, onde as

possibilidades de transformacéo social podem germinar.

La alienacion nunca es total, ni la conciencia dominada deja de ser
conciencia, y la sumision es menos aceptacion que impotencia. De
forma que si fue en la “educacion” donde lentamente la situacion de
fuerza se transfomd en situacion de hecho, legitimada por los mismos
oprimidos, sera en otr educacion donde sea posible hacer estallar la
situacion al subvertir los cddigos de la humillacion y la sumision
(MARTIN-BARBERO, 2002, p.25).

Mas, para ser um espaco de transformacéo, é importante que a escola esteja
aberta as transformacgdes do seu tempo, dialogue com as inovagdes tecnologicas e
possibilite a participacdo dos educandos na sua construcdo. Assim, avaliamos como
fundamental o estudo dos meios de comunicacdo de massa pelos educadores para que
possam problematizar a decodificagdo das suas mensagens e possibilitar uma leitura
critica dos meios pelos estudantes. “A ‘leitura’ dos sistemas de comunicagdo, no seu
composito de producdo, circulacdo e, sobretudo, recepcdo, deve estar integrada aos
fluxos critico-dialdgicos dos demais discursos com o0s quais a escola trabalha”
(CINTELLI, 2000, p.17)

Diante da necessidade de possibilitar ao professor ferramentas para
estimular uma leitura critica dos meios de comunicacdo de massa em sala de aula, as
oficinas em radio-escola incorporam discussfes como as diferentes linguagens dos
meios de comunicagdo, a historia da comunicagdo no Brasil, 0 processo de produgéo das

mensagens e a analise de midia de assuntos relacionados & escola e ao cotidiano escolar.
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Durante toda a formagéo, os educadores discutiram as possibilidades de
utilizacdo da radio-escola como uma nova ferramenta educativa, mas também
produziram todos os géneros radiofonicos® abordados. A producdo do roteiro, a
gravacdo e a edicdo dos programas levou a uma reflexdo da producdo de informacdes
nos meios de comunicacdo de massa, da possibilidade de edigdo como uma ferramenta
de manipulagéo das informacdes, da escolha das fontes, da abordagem e dos interesses
dos donos dos veiculos de comunicacdo. Também levou ao debate de como o
comunicador pode agir de forma ética mesmo em um grande veiculo de comunicagéo.

Mas a concepcdo da maioria dos 35 educadores que participaram da
formacdo em radio-escola era a de que os meios de comunica¢do de massa tinham
sempre a intencdo de manipular os receptores e que 0s programas e musicas ouvidos
pelos jovens eram ruins e deveriam ficar distantes da escola.

Apesar de reconhecer a importancia em debater os assuntos discutidos nos
meios, 0s professores sugeriam programas pouco assistidos pelos jovens como o “Roda
Viva”, programa de entrevistas da TV Cultura, e musicas ainda ndo conhecidas pelos
adolescentes. Mesmo percebendo a relevancia em discutir os programas apontados
pelos educadores, as mediadoras apontavam para a necessidade de debater também
programas e musicas sugeridas pelos jovens. Ndo adianta fingir que os educandos nédo
conhecem as musicas de sucesso, nem assistem aos programas campdes de audiéncia,
mesmo que seus conteudos ndo sejam encarados pelos educadores como educativos. A
importancia em discutir os assuntos vistos pelos jovens estd na possibilidade de
problematizacéo desses conteudos.

Durante toda a formagdo em radio-escola foi reforgada a necessidade dos
estudantes participarem da escolha das tematicas que deveriam analisar. O relato de
alguns educadores que nao conseguiram despertar o interesse dos estudantes levando
um video educativo que, segundo o relato, “era longo e parecia com uma aula
tradicional”, fez com que parte do grupo compreendesse a relevancia de analisar os
conteddos consumidos pelos jovens.

Ao final das oficinas, durante a montagem da programacéo da radio de cada
uma das trés escolas que participaram da formagdo, um grupo de professores sugeriu a
criacdo de um programa radiofénico de debates em que fossem discutidos os conteudos

das masicas mais ouvidas pelos estudantes.

® Géneros radiofonicos sdo os modelos abstratos de producéo dos contetidos como as entrevistas e as noticias.
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Mas, apesar das oficinas terem sensibilizado os educadores para a
importancia da anélise dos contetudos dos meios de comunicacdo de massa, 0 tempo de
apenas 80h/a para desenvolver todos os assuntos da formacdo ndo possibilitou a
abordagem de tematicas fundamentais como as teorias da comunicagéo, que propiciaria
ferramentas indispensaveis para fazer uma leitura critica dos meios.

As dificuldades apresentadas pelos educadores em discutir os assuntos
transmitidos pelos meios de comunicacdo apontavam para o desafio, ainda maior, de

pensar a radio-escola como uma nova ferramenta educativa.

4.2 A radio-escola e o curriculo

O primeiro trabalho desenvolvido pelas mediadoras da turma de educadores
para aproximar a formacdo em radio-escola do curriculo foi saber quais conteudos cada
um dos professores estavam trabalhando em sala. Estatistica, 16gica, ética, educagédo
infantil, literatura, geografia, historia e ciéncias naturais foram algumas das respostas
dos educadores. Assim, as mediadoras separaram as oficinas de acordo com as areas do
conhecimento e fizeram uma relacdo com o género radiofénico mais apropriado, nas
suas avaliacOes, para a matéria.

A paisagem sonora, género radiofénico em que uma paisagem imaginaria €
construida a partir de um conjunto de sons, foi desenvolvida pelos educadores na oficina
em que era abordada a geografia e as ciéncias naturais. Assim, foi planejada uma
atividade em que o professor poderia abordar a fauna e flora de diversos ambientes pela
representacdo dos sons dos animais que habitam aquele espago, da vegetacdo com o
som do vento batendo nas &rvores de uma floresta densa ou correndo solto numa
vegetacdo rasteira como a caatinga e do clima com o som das chuvas, dos ventos e dos
tipos de animais que faziam parte da paisagem.

A construg@o de uma paisagem sonora pelos estudantes os aproximariam do
ambiente estudado, deixaria significativo o estudo da matéria e ainda exigiria uma
pesquisa e maior participacdo dos educandos na construgdo de conhecimentos, e esta
participacdo, segundo FREIRE, é a base de todo processo de aprendizagem, ja que
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcao” (1996, p.47).

Problemas de logica e a literatura foram trabalhos nas oficinas de radio-

escola a partir do sociodrama, género dramatico que representa histdrias, dramas e
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conflitos do cotidiano. VIRGIL (2003), descreve o conflito como um embate, um
momento de confrontagdo, que nos leva a tomar posi¢des, que nos puxa para outros
rumos, sdo os divisores de aguas nos sociodramas ou 0 momento da solucdo dos
problemas nas atividades de l6gica matematica.

Todo problema de logica possui um conflito que nos faz pensar numa
solucdo e interferir na histdria, assim como propde o sociodrama ao problematizar os
conflitos do cotidiano. Dessa forma, os professores levaram problemas de logica
geralmente utilizados como exercicio para os estudantes e adaptaram as histérias para o
radio. O objetivo era estimular a escuta dos estudantes e propor que eles criem seus
préprios problemas de logica.

O sociodrama poderia ser veiculado na escola durante o recreio e estimular a
participacdo de novos estudantes que poderiam responder o problema ao vivo, no
estudio da rédio-escola.

Ja os professores de portugués discutiram com as mediadoras a
possibilidade de exercitar questdes de gramatica a partir da construcdo do roteiro e
incentivar a leitura e a escrita a partir da adaptacao das historias dos livros paradidaticos
para o radio, ja que é “um desafio fazer com que os alunos queiram ler”, segundo uma
das professoras.

O desafio era desenvolver as atividades que depois seriam aplicadas pelos
educadores em sala. Assim, eles produziam cada género debatido reconhecendo as
dificuldades na apropriacdo da técnica e descobrindo novas possibilidades didaticas de
aplicagéo da atividade.

Outras possibilidades de utilizagdo da réadio-escola em sala foram
desenvolvidas durante as oficinas como o0 ensino de porcentagem e estatistica a partir
dos resultados de uma enquete’® ou de uma pesquisa de opinido. Também a producéo de
noticias para exercitar a escrita ou informar a comunidade escolar das inovagdes da
ciéncia e a utilizacdo da entrevista para iniciar a discussdo sobre uma nova matéria ou
para relacionar o assunto ao cotidiano dos educandos. Por exemplo, ao desenvolver o
conteddo de educacdo sexual, os adolescentes poderiam entrevistar um médico
ginecologista e tirar suas ddvidas, ou quando estivessem discutindo o periodo da
ditadura militar no Brasil poderiam entrevistar seus pais e avl0s para saber as

repercussdes do regime para a sociedade que viveu este periodo.

10 Género radiofénico em que é feita uma pergunta para vérias pessoas

12



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagédo
XXXI Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo — Natal, RN — 2 a 6 de setembro de 2008

5. Resisténcias e avancos

As varias atividades sugeridas e desenvolvidas durante as oficinas
demonstram a possibilidade de utilizar a radio-escola como uma nova ferramenta
pedagdgica que aproxime as tecnologias da sala, estreite a relacdo entre educandos e
educadores e proporcione um debate em que as vozes das juventudes sejam, também,
legitimadas. A radio-escola incentiva a participacdo dos educandos ao colocé-los como
produtores das informac6es, proporciona a ampliacdo do dialogo na escola e, por isso,

tem o potencial de aproximar a linguagem dos educandos aos conteudos curriculares.

Como meio de ensino, a Radioescola devera proporcionar a integracao
entre as disciplinas do curriculo da escola, e desta com a realidade,
com o coletivo e com a atualidade. Possibilita também maior espaco
de participacdo aos educandos que deverdo produzir, editar, veicular e
analisar com os professores 0s temas discutidos em sala de aula,
pesquisados na comunidade e transmitidos por meio da Radioescola
(ASSUMPCAO, 1999, p.88).

Mas a escola precisara estar aberta para acolher a demanda por participagdo
que serd gerada, porque “ela se obriga a deixar de ser um espago preponderantemente
fabricador de memdrias repetitivas, para ser um espago comunicante e, portanto,
criador” (FREIRE, 1984, p.25). Assim, a concepcao de ensino dialdgica precisa passar
por todo processo educacional. E necessario construir uma educagio significativa, que
propicie a comunicacdo e seja baseada no contexto tanto na radio-escola, como nos
outros ambientes de aprendizagem.

O educador que nédo estiver disponivel ao didlogo sentira dificuldades em
desenvolver atividades que incentivem a participacdo dos educandos. Ao abrir o
conteddo curricular para o debate nos programas de radio, poderdo emergir
necessidades de mudancas na metodologia e na atualizacdo de dados que podem
acontecer de forma mais rapida nos meio dos meios de comunicagdo do que nos livros
didaticos, por exemplo.

Se o educador continua levando atividades prontas e trabalhando os
conteddos da mesma forma que sugerem os livros didaticos, sera dificil elaborar um
planejamento que insira a radio-escola na sala de aula. Um exemplo da dificuldade de
planejar uma aula tendo a radio-escola como uma possivel ferramenta ficou claro na
elaboracdo das sugestbes de programas que os professores fizeram para suas escolas. A

maioria dos programas nao tinha nenhuma relacdo com o contetdo que os educadores
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desenvolviam, sugestdes como um programa informativo sobre a escola, com 0s
informes da diretoria, foram as mais repetidas durante a atividade.

As propostas pensavam na producdo dos programas no contra-turno dos
estudantes, ou seja, quem estudava pela manhd, vinha a tarde produzir noticias da escola
para “deixar todos informados”, defendiam os educadores, e quem estudava pela tarde,
vinha no periodo da manha fazer a produgdo com a orientagcdo de um professor que nao
estivesse em sala. Apenas os professores de lingua portuguesa sugeriram a producao de
um programa com a adaptacéo de historias de literatura para o radio e outro de produgéo
de poesias utilizando os sons dos elementos citados durante a declamagao.

As dificuldades apontam para a necessidade de um trabalho mais consistente
com todo o ndcleo gestor da escola que, de fato, esteja aberta ao didlogo e pretenda
utilizar a radio-escola como uma ferramenta de educacdo dialégica. Também para a
necessidade de uma preparacdo prévia do educador, desde sua graduacdo, em
comunicagdo para que ja comece a pratica educativa possuindo elementos que o permita
fazer uma leitura critica dos meios de comunicacao e o sensibilize para 0 uso dos meios
na escola.

A experiéncia analisada aponta para desdobramentos da pesquisa que deve
aprofundar o debate da relacdo entre comunicagéo e educacdo, das possibilidades de
utilizacdo dos meios como ferramentas pedagdgicas e da urgéncia em discutir a
formagdo de educadores para que comecem tanto a fazer uma leitura critica dos
conteddos dos meios com 0s seus educandos, quanto para que passem a incorporar o
didlogo, a comunicacdo e a linguagem e cotidiano dos educandos em suas praticas de

ensino/aprendizagem.
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