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Resumo: Pensar a midia na formagdo escolar de criangas e jovens implica situar o
problema na perspectiva do curriculo como prética cultural. O acesso a cultura digital
propicia diferentes formas de interacdo das pessoas entre si e com a informacdo
configurando possibilidades de producdo e socializagdo de conhecimentos que precisam
ser discutidas junto com a presenga das tecnologias da informagdo e comunicacdo nas
sala de aula. Experi€ncias mostram que a midia-educacio no curriculo pode acontecer
de diversas formas: disciplina autdnoma; curriculo transversal, nicleos temdticos
ligados as praticas culturais mididticas. Neste sentido, o texto discute aspectos da
formacdo e os sentidos politicos, sociais e culturais da presenca-auséncia da midia no
curriculo problematizando as formas de mediacdo educativa e defendendo a urgéncia de
as escolas prestarem atenc¢do as transformagcdes nos modos de ler e de produzir cultura
propiciada pelas midias na sociedade contemporanea.
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Muitas s@o as possibilidades de refletir sobre a formagdo escolar de criangas e
jovens, e se entendermos que os fins educativos sdo sempre histéricos e efémeros,
sempre estardo relacionados as condi¢cdes e os meios para alcanca-los. Partindo de uma
intencionalidade educativa que revela certas concep¢des de sujeito a formar, aparece
dimensdo de autoria como condi¢cdo e a dimensdo de seducdo como meio ou etapa
intermedidria para articular os propésitos da educagdo e os problemas suscitados pelas
praticas educativas e culturais.

A dimensdo de autoria como condi¢do de formagdo revela-se fundamental num
momento em que a web 2.0 reconfigura os papéis de aprendizagem e interacdo, sendo
necessario pensar o trabalho com criangas e jovens para além da recepgdo critica, visto
que ja se constituem como autores de contetidos. A autoria pode ser entendida no
sentido de criagdo, de reconhecer-se e compreender-se sujeito de seu proprio processo
de formagdo e da histéria. Autoria que produz e se expressa nas mais diversas
linguagens construindo entendimentos que podem ser compartilhados. Autoria que
deixa marcas, que fala de si e do outro, que registra, da visibilidade e reescreve a

historia.
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Por sua vez, a dimensao de seducdo como meio de formacao pode ser entendida
a partir de dois sentidos. Por um lado a sedug@o estd presente na relagdo entre professor
e aluno como meio que remete a idéia de persuasdo e resisténcia. O significado de
seducdo estd associado ao encantamento da realidade e da verdade, como um artificio
que implica ocultacdo, armadilha, envolvendo encantamento, dominio e poder. Sendo
um meio, a acdo formativa pode estar revestida de um certo encanto para ser eficaz e
representar aquilo que ndo somos e gostariamos de ser (Dozol, 2003). Afinal, “ser
seduzido ainda € a melhor maneira de seduzir’, diz Baudrillard (1992, p.92). Por outro
lado, a seducdo também estd presente na relagdo entre as pessoas e as tecnologias, no
sentido do poder de encantamento e ou de resisténcia que certos meios oferecem, por
vezes como fetiche, e que obviamente precisam de diferentes formas de mediagdo.

Assim, ao mesmo tempo em que a formacdo implica intencionalidade, criacio e
encantamento, também envolve relagdes de poder. E nesta paisagem formativa em que
pretendemos alcangar o sentido da cidadania, da cultura e do conhecimento, a
experiéncia da significacdo pode ter lugar de destaque na formacdo. Experi€ncia
entendida como formacgado cultural, ética e estética, como participacdo e autoria na

escola e na cultura.

1. Formacao como experiéncia

Pensar a educag@o como agdo em busca de significagdo implica perceber o papel
da mediacdo na relag@o entre sujeito e cultura no sentido de ampliar o conhecimento de
si, do outro e do mundo, possibilitando tal entendimento como interagdes e experiéncias
que os sujeitos constroem participando dos sistemas simboélicos da cultura. Para além da
informag@o e da imagem, a comunicacdo e suas tecnologias tem apresentado outros
modos de inteligibilidade do mundo.

A radicalidade da experiéncia pela tecnologia nos faz viver além da era em que
prevalecia o pensamento conceitual, dedutivo e seqiiencial, diz Sodré (2006). E sem que
tenhamos elaborado uma préxis coerente com esse “espirito do tempo” marcado pela
imagem e pelo sensivel, vdo emergindo novas configuracdes humanas e novas
possibilidades de organizac¢do da for¢a e dos meios produtivos.

Perguntando-se sobre a possibilidade de existéncia de uma poténcia
emancipatéria na dimensdo do sensivel, do afetivo ou da desmedida, para além dos
canones da razdo instrumental, Sodré reflete sobre essa problemdtica no pensamento

contemporaneo. Ele destaca que tal perspectiva implica um novo paradigma no campo
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das ciéncias humanas em geral e das ci€ncias da linguagem em particular. Para ele, a
nocdo de estado afetivo diz respeito a uma “poténcia do sensivel, insepardvel do
pensamento e da ag@o no interior de um comum que, para além da dicotomia
sujeito/objeto, preside a originariedade da compreensdo”(2006, p.68). E uma outra
maneira de apresentar essa mesma questdo seria a nocdo de experiéncia, no sentido
utilizado por Bataille, como singularidade constitutiva do agir e prioridade existencial,
inapreensivel pelo racionalismo, destaca o autor. “Experiéncia ndo se reduz af as formas
de apreensdo (objetiva ou subjetiva) dos sujeitos, ja que é um valor de originariedade da
acdo humana comum”(id).

Considerando o conceito de experiéncia em oposicdo ao de vivéncia, que se
refere a vida do individuo particular, na sua preciosidade, mas também na sua solidao,
Benjamin (1996) relaciona o fracasso da experiéncia ao fim da “arte de contar” e
reconhece a impossibilidade da experiéncia tradicional na sociedade moderna. Ainda
que essa “arte de contar” esteja cada vez mais rara porque as condicdes da transmissdo
da experiéncia a que o autor se referia jd ndo existem na sociedade capitalista moderna,
e a figura do narrador por ele descrita jd ndo encontre mais as mesmas condicdes para
sua realizacdo, a narrativa continua a existir de outras maneiras na sociedade
contemporanea, sendo fruto das experiéncias possiveis nas condi¢des atuais.

Ao mesmo tempo em que Benjamin fala que o desaparecimento da arte de contar
deriva do declinio de uma tradi¢do e de uma memdoria comum, ele proprio sinaliza que o
reconhecimento licido da perda leva a que se lancem as bases de outras praticas
estéticas. Ele reconheceu que as transformagdes estéticas do inicio do século XX
subverteram a produgfo cultural, artistica e politica da época e provocaram profundas
mutagdes da percepcao (aisthésis) e das formas de recepcio coletiva e individual. Neste
sentido, as artes, as midias e as tecnologias hoje, podem exercitar novas percepgdes
sensoriais e provocar a construgdo de novos significados, aprendizados e narrativas.

E se analisarmos as possibilidades de narrativas contemporaneas, veremos que
elas ocorrem de diferentes formas e dizem respeito a propria relagcdo com a tecnologia,
que permite diversas formas de narracdo, autoria e intera¢fo na sociedade atual, através
dos usos das redes da internet, blogs, sites de relacionamentos, etc. Assim, a
multiplicidade de formas que as narrativas assumem na contemporaneidade nos leva a
pensar nas diversas linguagens que devem estar presentes na formagao escolar.

Diante das indmeras formas pelas quais estruturamos a experiéncia hoje: a

experiéncia dos sentidos através da percepgo; a experiéncia simbolicamente codificada
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através da interagdo com o mundo social; a experiéncia vicaria que alcancamos no ato
de leitura; a experiéncia em redes que transcende a noc¢do de tempo e a distancia, a
experiéncia de substituicdo do espaco fisico por um outro espago social. E muitas outras
que sdo constantemente ressignificadas no processo de formagao.

Viver uma experiéncia significa apropriar-se dela, deixando marcas em nds
mesmos. Considerando que o vivido e percebido com carater sensivel nos atinge mais
facilmente, a idéia benjaminiana de conhecer sentindo e de sentir conhecendo pode
superar a visdo cartesiana do conhecimento e envolver da dispersdo ao recolhimento,
das multiplas possibilidades de fala ao siléncio das diversas experiéncias.

Mas ndo basta exaltar a experi€ncia. Para pensar a experiéncia educativa, é
necessdrio encontrar um conceito adequado, pois € educativa apenas a experiéncia que
favorece a expansdo e o enriquecimento da pessoa, diz Dewey. Para ele, ndo é
suficiente insistir na necessidade ou na atividade da experiéncia: “tudo depende da
qualidade da experiéncia que se tem. A qualidade de cada experiéncia tem dois
aspectos: de um lado, pode ser imediatamente agraddvel ou desagradavel, de outro, ela
exercita a sua influéncia sobre a experi€ncia posterior” (2004, p.12).

Assim, se o primeiro aspecto da experiéncia € facil de ver, o efeito de uma
experi€ncia ndo se pode conhecer de imediato, o que apresenta um problema a educacio
baseada na experiéncia: aquele de escolher o tipo de experiéncia presente que vivera
fecunda e criativamente nas experiéncias que se seguirdo. E quem trabalha com
educacdo trabalha com processos de formagdo em longo prazo, pois nem sempre a
significagdo acontece imediatamente a experiéncia, envolvendo diferentes tempos de
aprendizagem que nem sempre coincidem com os tempos da instituicao.

Esses diferentes tempos de aprendizagem nos levam a pensar nas dimensdes
dessa experiéncia. Larrosa (2004) situa o significado da palavra experiéncia em véarias
linguas e sintetiza dizendo que a experiéncia € aquilo que nos acontece e nos toca.
Considerando que a raiz indo-européia da palavra experiéncia se relaciona com a idéia
de travessia, percurso, passagem, podemos entender a experi€ncia como “territério de
passagem”, “lugar de chegada” e “espaco do acontecer” em que o sujeito da experi€ncia
se define por sua disponibilidade e abertura, pois experiéncia ¢ “um encontro ou uma
relacio com algo que se experimenta, que se prova” (2004, p.161). E em Heidegger que
ele encontra outro componente fundamental da experiéncia, que é a capacidade de
formagdo e transformacdo, enfatizando o quanto podemos ser transformados pelas

experiéncias.
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Diante do excesso de informacgao, do excesso de opinido, do excesso de trabalho
e da falta de tempo, Larrosa distingue experiéncia de informacéo e trabalho, e questiona
a vis@do do sujeito moderno, consumidor insacidvel de noticias, novidades e
informagdes. Para ele, a velocidade com que os acontecimentos nos sdao dados tem
como conseqiiéncia a falta de siléncio e de memdria, fazendo com que esse sujeito da
informagdo, da opinido ou do trabalho ndo seja um sujeito do saber, do fazer, do poder
ou do querer. Disso decorre a importancia de ressignificar os tempos da aprendizagem.

Considerando uma sintese entre a vivéncia entendida como algo passageiro e a
experiéncia como algo que permanece porque narrado, refletido e compartilhado,
ressaltamos a qualidade que esta experiéncia da formacdo escolar precisa ter para
permanecer como algo fecundo, como algo que nos acontece, que nos toca, que nos
forma e nos transforma. E nessa perspectiva da experiéncia que transforma, que a
formacdo de criangas e jovens pode se constituir em momentos de significagdo,
formacdo e transformacao.

E para a educacdo configurar-se como formagao e transformagdo de sujeitos, as
experi€éncias no campo da ciéncia, arte, cultura, comunicacdo constroem diferentes
possibilidades autorias. E isso nos leva a perguntar que experiéncias de encontros,

didlogos e autoria a midia-educacdo propicia na formacgdo de criancas e jovens.

2. A midia-educacao na formacio de criancas e jovens

Ha tempo que diferentes educadores enfatizam a necessidade de contemplar a
comunicagdo e as midias na formacgdo escolar no sentido de assegurar uma relacéo
emancipatéria com as midias, que precisa ser estudada, praticada e aperfeicoada. E
quando falamos que a comunicacdo deve estar presente na formacgdo escolar, estamos
nos referindo a um trabalho de midia-educagdo, entendida como a possibilidade de
educar para/sobre as midias, com as midias e através das midias, a partir de uma
abordagem critica, instrumental e expressivo-produtiva. Esta perspectiva de midia-
educacdo implica a ado¢do de uma postura “critica e criadora” de capacidades
comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que esta
sendo oferecido pelas midias, para interagir significativamente com suas produgdes,
para produzir midias e também para educar para a cidadania (Fantin, 2006).

Considerando os novos desafios da midia-educacdo na complexidade da
sociedade contemporédnea, caracterizada por alguns estudiosos como uma sociedade

“multitela” - em que além das telas cldssicas do cinema, da televisdo e do computador,
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estdo a do celular, a dos videojogos, a do I-pod - e a partir dos novos modos de ver,
saber e habitar no mundo digital, ¢ importante situar também alguns fundamentos do
que estd sendo entendido como New Media Education. Afinal, as novas formas de
intermedialidade provocadas pelas novas midias demandam pesquisas e reflexdes sobre
as possibilidades da intervencdo educativa na perspectiva de uma cidadania digital, diz
Rivoltella (2005 A).

A mobilidade/portabilidade e a conectividade dessas novas formas permitem
maior autonomia em relacdo aos consumos mididticos e a interatividade provocada
pelos “novos meios” promove outros tipos e praticas de consumo. Se em relagdo as
midias tradicionais o problema que se colocava a educacgio era o de evitar o consumo
passivo, hoje com a Internet e os celulares a questdo que se coloca € a de educar ndo s6
para o consumo responsivel mas para uma producdo responsdvel. Através da
interatividade que estas midias propiciam a comunica¢do acontece com pessoas € nao s
com conteudos, e as pessoas ndo sdo apenas destinatirios de informacdes, mas
produtoras e autoras de conteidos disponiveis aos outros usudrios. E isso precisa ser
discutido e problematizado pela educacao.

Assim, a midia-educacdo ndo pode deixar de pensar a relacdo de criancas e
jovens com as tecnologias justamente pela possibilidade de refletir sobre os riscos e
possibilidades desta relacdo. E isso implica a necessidade de caracterizar o objeto, o
contexto, o papel do adulto, o papel do grupo, os programas utilizados bem como
problematizar os processos de metacogni¢do envolvidos nessa relagéo.

Discutindo a “tecnicidade midiatica” como dimensdo da cultura, Martin-
Barbero(1998) enfatiza que a escola pode inserir-se nos processos de mudanga que
atravessa nossa sociedade e interagir com os campos da experi€ncia em que tais
mudangas ocorrem. Mudangas que provocam a desterritorializacdo das identidades, a
hibridacdo da ciéncia e da arte, das literaturas escritas e audiovisuais, e a reorganizacio
dos saberes a partir dos fluxos e das redes que mobilizam o intercAmbio de informacéo
hoje.

Perguntar sobre o que significa saber e aprender em uma sociedade baseada na
economia informacional em que os imagindrios comunicacionais mobilizam redes que
inserem o local no global instantaneamente, com diz Martin-Barbero (2004), significa
perguntar pelos deslocamentos epistemoldgicos e institucionais que exigem novos
dispositivos de produgdo e apropria¢do cognitiva da interface entre as diversas telas que

fazem parte de nossa vida. O autor pergunta:
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O que sabem nossas escolas, e inclusive nossas faculdades de educacdo, sobre
as profundas modifica¢des na percepcdo do espaco e do tempo que vivem o0s
adolescentes inseridos em processos vertiginosos de desterritorializagdo da
experiéncia e da identidade, e capturados numa contemporaneidade que
confunde espagos e tempos, debilita o passado e exalta o ndo-futuro, fabricando
um presente continuo: feito, por sua vez, das descontinuidades de uma
atualidade cada dia mais instantinea, e do fluxo incessante e embriagador de
informagdes e imagens? Estd a educacdo dando atencdo a essas interrogacdes?
E, se ndo o esta fazendo, como pode pretender ser hoje um verdadeiro espago
social e cultural de apropriagdo de conhecimentos? (2004, p.339).

Para refletir sobre a reorganizacdo de tais saberes, precisamos entender o curriculo
como prética cultural (Costa, 1999) e pensar na presenca das midias na escola ndo so a

partir das praticas educativas e sociais mas a partir de sua organizacdo curricular.

3. A insercao da midia-educacio no curriculo: disciplina autonoma, curriculo
transversal, niicleos tematicos

Em diferentes contextos culturais a midia-educagdo vem se construindo na
escola e nas diversas instancias da pratica social, assumindo contornos diferenciados
conforme o pais e a cultura em que se insere. Conhecer algumas experi€ncias permite
refletir sobre sua presenca-auséncia na formagdo escolar e redefinir o papel da midia-
educacdo em nosso curriculo.

Na perspectiva escolar, observamos diferentes possibilidades de modelos da
midia-educacdo: integragdo curricular como disciplina autébnoma, enfoque curricular
com cardter transversal, e modelos mistos disciplinares e transversais, além de outras
formas de experiéncias culturais. Em estudos anteriores, fizemos um panorama a
respeito dessa presenca curricular em diferentes paises (Fantin, 2006, p.53-60). Neste
momento analisaremos tal presenca em paises considerados referéncias importantes no
mapa da educacio para as midias.

Um dos primeiros paises a implementar de forma mais ampla a educacdo para a
midia e a introduzir a midia-educa¢do como disciplina obrigatéria para estudantes a
partir de 12, 13 anos foi o Canad4, desde 1987. Fruto de um movimento de educadores
canadenses que criou uma associacdo a fim de promover a educagdo para as midias nas
escolas, em setembro de 1999, a educacdo para os meios tornou-se item obrigatério no
Curriculo de Artes e Lingua Inglesa (Andersen, Duncan & Pungente, 2002, p.161).

Na Inglaterra, apesar de sua tradicdo no ensino de midias que remonta a criacao
do British Film Institute (BFI) em Londres, na década de 30, foi em 1988 que a Lei da

Reforma Educacional desencadeou a elaboracio de uma proposta feita pelo BFI
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assegurando o lugar da midia-educacdo no curriculo escolar e na formacdo de
educadores. Considerando que os meios de comunicagdo sdo importante fonte de
informagdo, educagdo e entretenimento, eles exigem uma atencdo informada e critica
que deve ser desenvolvida nas escolas, nas pesquisas e no publico em geral. Para tal, ha
que definir o tipo adequado de educacdo, sua base conceitual, em que consiste uma boa
prética docente, o lugar que ocupa no curriculo e a diferenca entre educag¢do sobre os
meios e estudos sobre eles, diz Bazalgette(1991). Neste sentido, a midia-educacgéo é
ensinada nas escolas inglesas com estatuto prdéprio de disciplina e com cariter de
transversalidade curricular (Buckhingham 2002, p.251; Bazalgette, 1991).

Os paises nérdicos também se destacam por adotarem a midia-educag¢do no
sistema oficial de ensino; e embora o uso das midias esteja presente no ensino desde os
anos 1930, o ensino sobre as midias foi oficializado muito tempo depois: na Finlandia é
uma realidade desde a década de 70 no ensino fundamental e desde 1977 no ensino
médio, ndo como disciplina independente mas integrada com Finlandés, Arte e Historia,
sendo apenas na década de 90 que a Educacdo para as Midias foi integrada como
disciplina independente no curriculo nacional da escola e da formacgdo de professores;
na Suécia a educacdo para as midias € obrigatdria desde 1980, também vinculada ao
ensino da Arte, Educacdo Civica e Histéria; na Noruega desde a década de 30 os filmes
sdo usados como recurso pedagdgico e, apesar de ser incluida no curriculo nacional em
1974, foi s6 a partir de 1985 que a Educacdo para as Midias destacou-se no sistema
escolar noruegués e nos cursos de formagdo para professores, sendo item obrigatorio
nas diretrizes curriculares que regem as escolas de ensino fundamental e médio; e na
Dinamarca, que teve um percurso similar, a Educac@o para as Midias estd vinculada a
disciplina do ensino de Dinamarqués e fortaleceu-se sobretudo a partir de 1980 (Tufte,
2002, p.243-4)

A Italia, apesar do trabalho com midia-educagdo existir desde a década de 40,
com a experiéncia do Cineforum e o uso do cinema como importante meio no processo
de ensino-aprendizagem, criando uma verdadeira cultura cinematogréfica, a insercao
escolar através de uma disciplina curricular diz respeito a experiéncias decorrentes da
autonomia escolar. As atuacdes de centros de pesquisas vinculados aos cursos de
formacgao de midia-educadores de diversas universidades e a atuacio de associacdes tém

contribuido para reconfigurar a inser¢do da midia-educacdo na escola através de
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projetos de experimentacdo que insere no curriculo escolar a Educacdo para as Midias
na escola primdria articulada com o tltimo ano da escola infantil®.

No Brasil e em outros paises da América Latina, diferentemente de outros paises
do mundo, por sua histéria de luta frente aos regimes ditatoriais, as experiéncias com
midia-educacio assumiram um papel estratégico e de resisténcia frente ao autoritarismo,
desenvolvendo-se a margem dos sistemas educativos oficiais através de projetos de
instituicdes voltadas para educagio e cultura popular, principalmente entre as décadas
de 60 e 80.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) contemple a educacio para as midias
através dos Pardmetros Curriculares Nacionais com uma proposta que se refere a drea
de linguagens e suas tecnologias, e apesar de constar no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) o direito das criancas a uma educacdo de qualidade com todas as
tecnologias disponiveis através de uma comunicac¢do livre e sem preconceitos, a
insercdo curricular da midia-educagdo deixa a desejar. Parece que o fato de a midia-
educacdo ndo existir como disciplina curricular, faz que seja usada apenas como recurso
ou instrumento e ndo como objeto de estudo articulado em determinadas 4rea do saber.

Situando como os impactos dos avangos tecnolégicos podem ser entendidos no
campo da educacdo, Belloni fala sobre processos, instituicdes e estruturas simbdlicas da
sociedade: educacdo, comunicagdo, lazer, imagindrio e cultura, propondo “a integracdo
das TIC aos processos educacionais, como eixo pedagdgico central” (2001, p.9).
Entendendo tal integracdo a partir das dimensdes indissocidveis de ferramentas
pedagdgicas e objeto de estudo complexo e multifacetado, a autora destaca o potencial
aglutinador e mobilizador deste objeto de estudo, entendido como “tema transversal”.
Sendo no contexto desta dimensdo “objeto de estudo” que a autora situa a midia-
educacdo, para ela a presenca curricular da midia-educagdo na escola é entendida como
um tema transversal.

Essa questdo curricular comegou a ser mais discutida a partir de experiéncias
escolares em midia-educacdo e de projetos desenvolvidos em escolas publicas e
privados através de diferentes formas de inser¢do previstas na autonomia escolar.
Apesar de haver muitas experiéncias de midia-educacdo em relagdo ao contexto escolar

em toda diversidade de possibilidades, tais experi€éncias ainda ndo foram devidamente

* Ver Progetto MENS (Media Education nella Scuola) no site :www.medmediaeducation.it/
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sistematizadas, pois na maioria das vezes ainda sdo consideradas “praticas isoladas” que
dependem mais do trabalho de profissionais do que de politicas publicas a esse respeito.

Nesse sentido, ainda que a discussdo sobre a inclusdo disciplinar curricular da
midia-educacdo seja recente no Brasil, algumas experiéncias desenvolvidas por diversas
organizagdes, escolas, instituicdes e fundacdes em parcerias com as universidades tém
se destacado nas pesquisas académicas, mas indicam que ainda temos um longo
caminho a percorrer. Alguns acreditam que deveria ser proposta a inser¢do disciplinar
da midia-educag@o - como disciplina curricular ou curriculo transversal -, através de um
projeto lei. Outros apenas enfatizam a importancia da midia-educacdo no sistema de
ensino, como por exemplo, a Carta de Florian6polis para Midia-educacdo (2006),
defendendo que a midia-educagdo “deve estar presente na formacao de criangas, jovens,
adultos e educadores, como parte do sistema de ensino, na atividade dos produtores de
midia, nas empresas de comunicagdo, e nas organizac¢des da sociedade civil”.

Neste quadro sobre a introduc¢do disciplinar da midia-educagdo, a presenca de
associacdes e nucleos de pesquisa ligados a universidades tem desempenhado
importante papel em alguns paises, sobretudo diante da resisténcia epistemoldgica do
sistema escolar e de uma legislacdo desatenta ou episddica, destaca Rivoltella(2002,
p.88-93).

Enfim, entendida como campo interdisciplinar, disciplina e movimento, as
fronteiras da midia-educacdo sdo fluidas, sendo necessario um entendimento da
“dialética entre ciéncia e movimento, reflexdo e ativismo”(op.cit, 2002, p.96) e isso é
importante para refletir sobre a possibilidade de garantir & midia-educacio uma
legitimidade epistemoldgica e discutir a dimensdo de pratica social, de campo e perfil
disciplinar. A exigéncia de um posicionamento, o desenvolvimento da auto-reflexdo e a
determinagdo em compreender a respeito dessa drea de saber e interveng@o em diversos
contextos, tanto como praxis educativa com campo metodoldgico e de intervencdo
diditica e como instincia de reflexdo tedrica, nos leva a problematizar alguns
entendimentos de sua inserc¢do curricular na escola.

Analisando a pesquisa tedrica sobre a midia educa¢do, numa perspectiva
metatedrica, Rivoltella (2005) destaca o posicionamento disciplinar da midia-educacao.
Refletindo sobre as teorias descritivas e prescritivas dos modelos aos curriculos, e a sua
construcdo curricular, o autor discute a midia educagdo na perspectiva de disciplina ou

de um curriculo transversal.
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A hipétese de um curriculo disciplinar para a midia-educagdo, ou seja, a
construcdo de um percurso disciplinar e auténomo mas em articulagdo e conexdo com
outras disciplinas, seja inserindo o trabalho didético em relacdo as midias na disciplina
da lingua materna ou das artes, seja numa disciplina especifica sobre os estudos da
midia. Entre os aspectos positivos desta perspectiva, o Rivoltella (2005, p.77) destaca
que a ocupacgdo de um espago préprio no ambito da disciplinar curricular garante uma
relevancia didética e evita o risco de ser entendida apenas como atividade para-
curricular. Por outro lado, ele salienta que a abertura critica, propria de um trabalho
educativo com as midias, pode ser comprometida pelo cariter escolarizante e
programadtico presente em certas disciplinas. Além disso, hd o risco da intervengdo
midia-educativa da escola limitar-se apenas ao tempo-espaco curricular na qual estd
planejada.

Se por um lado a escolha disciplinar permite maior organicidade na intervencdo
midia-educativa, sua difusdo capilar extensiva a um curriculo no territério nacional,
necessita da figura de um professor/profissional responsdvel por este ensino. Por outro
lado, a “potencialidade emotiva” de curiosidade e atracdo que a midia-educacdo
geralmente provoca pode diminuir quando tal dindmica for transformada em uma
atividade de rotina disciplinar.

A hipétese de um curriculo transversal — perspectiva transdisciplinar que
expande, dispersa e dilui objetivos, conteidos e atividades de educagfo para as midias
no interior de outras disciplinas - é defendida por diversos pesquisadores da area, pois
evidencia a importancia de trabalhar a midia-educagdo em todo o curriculo. Por outro
lado, com o fato de ndo ter uma disciplina dedicada as especificidades da midia-
educacdo corre-se o risco de descontinuidade.

A transversalidade do curriculo requer um esforco notavel dos professores no
sentido de colegialidade e da interdisciplinaridade, evidenciando a exigéncia de
uma boa coordenagdo. Sdo atencdes que nem sempre sdo faceis de conseguir no
interior de uma tradi¢do escolar construidas sobre as disciplinas (Rivoltella,
2005, p.78).

Apesar disso, a idéia de um curriculo transversal da midia educag@o possui uma
grande insercdo a nivel internacional. Para o autor, no caso da midia-educagao italiana,
a transversalidade

€ uma perspectiva seguramente vantajosa porque permite as midias ndo estarem
confinadas em um s6 disciplina, mas habitar todas. O problema € como torna-la
operativa. Atravessar as diversas agregacdes disciplinares de intervencdes e
competéncias especificas significa correr o risco de render-se a possibilidade de
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ocupar (ou de ndo se ocupar) das midias e das tecnologias por um professor
singular (como ja foi assinalado), perpetuando um limite ‘genético’ do trabalho
com as midias na escola italiana (op.cit.p.85).

A escolha de um “curriculo que atravessa o curriculo”, certamente permite uma
articulac@o mais natural com os conteiddos da drea da midia-educacdo e as outras dreas
de saber. Mas como o autor destaca, quando ndo se tem a figura de um professor ou de
um midia-educador (Fantin, 2006; 2007) que faca a articulagdo com os demais
professores, essa escolha pode provocar uma dispersdo e fragmentagdo que leva um
professor deixar para o outro trabalhar determinado conteido, sem ter clareza e
acompanhamento do que realmente cada um trabalhou no contexto de sua disciplina,
como vimos acima.

Uma escolha intermedidria seria a de organizar e realizar laboratorios
auténomos de niicleos temdticos ligados a educagdo multimidia a ser incluida em uma
programacdo disciplinar. A organizacdo por laboratdrios, seria uma opg¢do menos
estruturada e manteria uma eficicia ligada a eventualidade e ocasionalidade das
intervencdes, que ndo estdo organizadas na légica da rotina disciplinar e nem
apresentam o risco da dispers@o. Por sua vez, essa via extemporinea também ndo
garante nem assegura o trabalho com todas as dreas e conteidos de ensino da midia-
educacdo e seus objetivos.

Diante das necessidades formativas de uma intervencdo midia-educativa, Felini
projeta um curriculo das midias como uma “idéia que no habitat da escola deveria haver
espaco para pensar um educacdo para os meios segundo uma légica de integracdo de
percursos orientados a construir a competéncia mididtica” (2005, p.83). Essa idéia de
integracdo curricular de uma educacdo para os meios estaria relacionada a outras dreas
de ensino-aprendizagem, paralela aos espagos didaticos. Para ele,

o projeto do curriculo das midias, é antes de tudo, o projeto de uma arquitetura
complexa que responda as seguintes questdes: quais experiéncias mididticas sdo
significativas para uma pessoa aprender num plano de crescimento? Quais
conhecimentos, competéncias e habilidades devem ser consideradas? H4 uma
ordem aconselhdvel para dispor estas experiéncias? Qual o critério ordenador?
Como se coligam as experiéncias de midia educacdo com outras atividades
didéticas? Quais espacos e cendrios sdo aconselhdveis utilizar? (2005, p.84).

Considerando que a pesquisa diditica no campo dos curriculos de Midia-
educacdo ainda estd em processo € que as transformacgdes ocorridas na produgio e
socializacdo do conhecimento estdo pondo em xeque a prépria discussd@o do modelo

curricular baseado em disciplinas, ainda temos muito a discutir. Ao mesmo tempo em
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que criticamos um curriculo ainda centrado em disciplinas tradicionais e enfatizamos
que a organizagdo disciplinar deva ser repensada, ainda precisamos garantir a presenga
de certas disciplinas. Ou seja, parece que antes a midia-educagdo deve estar presente no
curriculo para depois poder ser reconfigurada. Ou serd que sua propria inser¢do ja
poderia apontar outra perspectiva para a reorganizagao curricular? .

Ainda ndo temos resposta e a questdo fica em aberto: em paises como o Brasil,
onde ainda nem foi assegurada uma presenca curricular da midia-educag@o, o que seria
mais estratégico e significativo para consolidar o campo da midia-educacio na escola?
Uma perspectiva de disciplina curricular auténoma (curriculo disciplinar), uma
perspectiva de curriculo transversal (ou transdisciplinar), ou uma perspectiva de
organizagcdo eventual e laboratorial?

Por aproximagdes, vimos que a necessidade de refletir sobre as possibilidades de
insercdo da midia-educagdo no curriculo como prética cultural e social implica diversas
escolhas que dependem do contexto sociocultural e do estado da arte em cada momento
histérico. Certamente, as experiéncias desenvolvidas em diferentes perspectivas e
contextos socioculturais nos ajudardo a vislumbrar limites e possibilidades de suas
insercdes curriculares e suas praticas culturais. O importante € ndo perder de vista que a
presenga da midia-educacdo sistematizada no ensino, mais do que uma necessidade, é
hoje condi¢do de pertencimento e de cidadania instrumental e cultural, e por isso deve

estar contemplada na educacao.
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