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Resumo

Pretendemos com ese trabdho sSdematizar agumas bases tedricas e
experiéncias empiricas sobre a utilizacdo da Pedagogia da Alternancia, considerando-a
como edratégias de comunicacdo rurad para a formacdo de agricultores. A pertinencia
do tema se da por considerar que os saberes sobre préticas agropecuérias sdo adquiridos
na relacdo da escola com o contexto camponés. Compreendemos que a pedagogia da
dternancia € uma pratica de comunicacdo rurd educaiva por consderar que ha
conhecimentos que somente serdo adquiridos na préica da agricultura familiar em
dterndncia do tempo na escola e do tempo na comunidade. Esta estratégia esta coerente
com as idéias libertaias de Paulo Freire a0 afirmar que educagdo € comunicagdo na
medida que é o encontro de sujeitos interlocultores mediatizados pelo mundo e a cultura
de cada sujeito cognoscente.

Pdavras -chave Extensdo Rurd; Educacdo do Campo; Comunicacdo Rurd ; Pedagogia
daAlternancia

A mdor pate dos enfoques dados a educaCZD e a comunicagdo toma como bese as duss
aes como campos de corhedmato didintos cada qud com su prdpio rfeedd e
indrumated. A necessidade da integracdo desses campos foi defendida por Juan E. Diaz
Bordenave, e num livro sob titulo Educacd Rurad no Tercero Mundo, publicado em
1981, quando faz agpologia a educacdo-comunicacdo justamente se reportando a
educacéo rura. Estas areas de conhecimento se necessitam mutuamente e que o estudo
Separado tem prgjudicado 0 desenvolvimento de ambas. Bordenave diz que sBo muitos
0S comunicadores que néo percebem que estéo educando quando comunicam e ha
educadores que ndo sabem comunicar. O autor faz analogia da necessdade desta
integragdo, comparando esta unido com a inseparabilidade de um velho matriménio

camponés.
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Ja Libaneo (1998) defende a idéa de que educacdo e comunicacdo caminhem
juntas, dizendo que toda comunicagdo € educativa, fazendo mencéo ao educador americano
John Dewey que, no inicio do século XX, ja pensava assm. Ha os que querem a unificacéo
das &eas, mas também ndo fatam os que querem subdtituir a teoria da educaco pela teoria
da comunicacdo. Segundo o0 autor, a educacdo e a comunicacdo caminham juntas, mas néo
S80 amesma coisa

No pensamento comuniceciond, diddgico e interecionigta de Paulo Freire
(1983), encontramos que educacd € comunicacdo, € didogo na medida que ndo é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
sgnificacdo dos significados. Ndo sendo possivel compreender a relacdo educacdo e
comunicagdo fora do principio cognoscitivo e comunicativo. Focdiza ainda Freire que
0S processns comunicacionals se inserem no agir pedagdgico libertador.  Aproximou
educacdo e comunicagéo fazendo reflexdes sobre o trabalho dos extensonistas rurais
chamando a aencdo do modelo comunicaciona subjacente a0 modelo pedagogico da
ac30 degtes profissionais. Freire destaca a importéncia da comunicagdo na construgdo do
conhecimento que colabora para a autonomia do educando.

Andisando os enfoques comunicativos da educacdo rurd, tem havido, a0 que
nos parece, uma inadequacd no modelo vigente de educacdo que se destina as
populacBes que vivem no meo rurd. Uma mudanca consderdvel faz-se necessaria e
apresenta-se como um grande desafio para os educadores preocupados com as questoes
e problemas da populacd do campo brasileiro. Assm, pretendemos com este texto,
redlcar de que forma as metodologias participativas e contextudizadas funcionam como
exceentes edratégias de comunicacdo redcando a importancia da pedagogia da
dterndncia. Estudamos também o quanto é pertinente as relagBes entre desenvolvimento
local e educacdo do campo. Consderamos a utilizacdo da pedagogia da dternancia
como edratégia de comunicacd0 educdiva a servico de uma préatica pedagégica que
gere uma gorendizagem ggnificativa e que coaduna com o modelo de desenvolvimento
loca sugstentavel sugerido no Plano Naciond de Assgténcia Técnica e Extensdo Rurd
(MDA, 2004).

Acreditamos que a escola que predomina no campo ndo esta proporcionando o
desenvolvimento de competéncias para 0 mundo da cultura campesina. Considerando a
proposta temética este texto se judifica pelo fato de que a educacdo do campo e
desenvolvimento rural estdo associados. A &ea de Educacdo do Campo conditui-se

anda uma nogdo em congdrucdo, marcada pela necessidade de delimitacdo de seu



territdrio tedrico incluindo a defesa do direito que uma populacéo tem de pensar o
mundo a patir do seu locd, da tera em que pisa e de sua redidade higtérica
(FERNANDES, 2004). Assm, eda visdo acarreta uma compreensdo da educacdo do
campo interligada a temética do desenvolvimento locdl.

A educacdo do campo tem como protagonistas os agricultores e agricultoras
familiaes. E por sua vez, a agricultura familir € um segmento produtivo cujas
principais caracteristicas etd no fato de que os trabahos nela desenvolvidos sfo
redlizados com a participacdo dos membros de cada familia Nesta esfera ocorre a
diverdficacdo produtiva e a multifunciondidede das atividades que sfo pensadas no
contexto da cultura campesing, isto €, a patir de suas préticas socias, de uma légica
econdmica peculiar, da sua importancia para a seguranca dimentar e que contribuem
para o desenvolvimento brasileiro.

Como apontam Tavares de Lima e Carneiro (2006), na trgjetéria de vida dos
agricultores e agricultoras, ha uma luta permanente por melhores condigbes de vida e
pela conquista da terra Eles buscam aduamente por mudangas e vidumbram a
utilizacdo de diversas indéncias educativas como uma redfirmacdo de uma nova
proposta para as suas vidas. A indtituicdo Escola e a educacdo que ela possa propiciar
S30 Vistas por tai's trabahadores como um apoio fundamenta nesta trgjetdria

Sobre 0 quadro atud da agricultura brasileira, Borin (1997) afirmou que o setor
agricola tem ddo dragticamente pendizado pela politica agré&ia e que as pequenas
propriedades predominam no cenaio agricola braslero e nelas praticase a agricultura
familiar. Ele acrescenta que devido a adogdo de uma politica agricola inadequada, onde néo
ha acesso a0 crédito ou a asssténcia técnica gpropriados aos tipos de atividades
desenvolvidas, peo menos metade dessas propriedades encontra-se em estado lastimével.

Apoiando a mesma idéa, em Jantsch (2001) encontramos que os agricultores
familiares no Brasil buscam escapar do modo de producdo e reproducdo hegeménico —
caracterizado pela exclusdo socioecondmica em que vivem os trabahadores em gerd —
sem perderem as aquisigdes histéricas de seu modo de vida produzido e reproduzido a
margem da dienacdo do trabalho urbano-indudrid.

Em Paulo Freire (1983) a referencia mais citada de que a educacdo deve ser
entendida como processo comunicativo. A perspectiva didogada tem agpoio tedrico no
ide&rio educaciond de Freire bem como em outros pensadores defensores de uma

pedagogia libertadora. H& a intencdo de que os sujeitos envolvidos sgam considerados



tendo em vida o saber que ja trazem subjacentes as suas préticas, huma abordagem de
didogo entre saberes. 0 saber erudito e o saber popular.

Queremos enfatizar a base comunicaciond de uma abordagem que tem sdo
experienciada em varias regides do Brasl tanto para a extensdo rurd como para a
educacdo do campo, ou sga, educacdo formal ou educacéo popular. As idéias da
proposta de ATER Asssténcia Técnica e Extensio Rura convergem para o que propde
a pedagogia da alternancia naformacéo de agricultores.

Para Massip (2004), a pedagogia da aternancia parte do pressuposto de que a
concepcdo de desenvolvimento rurd estd associada a0 enfoque formativo. Acredita
ainda este autor que na educacdo agricola, na gprendizagem, o auno parte de Situagdes
vividas, vidas e observadas e que se congtituem fontes de interrogagdes e a escola guda
a encontrar as respostas. Edtas idéas ja foram averiguadas por De Jesus (1992) quando
estudou como os camponeses aprendem o Metier de agricultor. Neste estudo que
envolveu agricultores ch cidade de Caruaru-PE, o autor chama a atencdo para o fato de
gue as experiéncias dos camponeses pesquisados, vivenciadas durante sua infancia,
condicionaram a consolidagdo de um saber-fazer (til, suficiente para o cotidiano do
trabdho no meo rurd. Mosrou ainda que as condigbes concretas de producéo
vivenciadas pelos camponeses na idade adulta induzem, neles, ditudes de rgeicéo para
com as informacdes tecnol bgicas vei culadas pel os técnicos.

No cen&io desta questéo do tipo de educacéo que melhor coaduna no ambito da
educacdo do campo, precisamos também da referencia de um novo moddo de
desenvolvimento, pois como gponta Furtado (1996), o edilo de vida do sstema
capitdiga indudtria consumista sempre sera de privilégio de poucos e as cudstas da
depredacdo do mundo fisico em que todos vivemos.

Bazin e Roux (1992) lembram que inimeros eementos de sustentabilidade
foram afetados pelo funcionamento do modelo econdmico dominante e iso demanda,
por um lado, uma avadiacdo das medidas ja tomadas para amenizar os efeitos negativos
de ta modelo estabelecido e, por outro lado, a concepcdo de novas politicas para
melhorar as tendéncias atuals.

Outro tipo de desenvolvimento tem sido pensado. Nedta linha, o conceito de
desenvolvimento  local tem Sdo consderado como  dternativa a0 modelo  de
desenvolvimento capitdista em vigor (VEIGA, 2005, SACHS, 1996; JARA, 1998).
Para De Jesus (2003), o desenvolvimento locd € um esforgo locdizado e de parcerias,
iso €, dele participam liderangas, indtituigdes, empresas e habitantes de um determinado



lugar que se articulam com vistas a encontrar atividades que favorecam mudancas nas
condigbes de vida aos cidadéos e cidadés, partindo da valorizagdo e aivacdo das
potencialidades e dos efetivos recursos locais.

A proposta vigente de extensdo rurd em um enfoque educativo e da educacdo do
campo tem o0 modelo de comunicacéo dialogada transversdmente presente em todos os
seus dementos edtruturantes. Estas propostas ndo sdo dmples e trazem e traz a
complexidade (MORIN, 1996) como um dos eementos implicados em sua
organicidade.

Edtrategicamente a idéia ch educacdo do campo é fruto de contatos, articulactes
e parcerias. Como um resultado da articulacdo entre 0s movimentos socias e as
indtituicbes publicas e privadas, consolidarse contemporaneamente a Educacdo do
Campo, como uma edratégia do governo. Td aticulacdo conditui-se, por isso, em um
avango, em termos de politicas publicas sociais para a construcdo da soberania naciona
em funcdo de sua abrangéncia socid e por g direcionada prioritariamente para aress de
reforma agraria e de agricultura familiar. Um dos méitos claros é o de incorporar
metodologias especificas que se coadunam com a diversdade da cultura campesina
(MOLINA et d, 2004). O tipo de educacdo vivenciada pelas populacdes do campo e a
forma como vem sendo praticado, parece muitas vezes reforcar 0 éxodo rura por trazer
em seus contelidos e metodologias adotadas, quase exclusvamente, 0 mundo urbano.
|to tem sido motivo de pesguisas e discussdes em varios centros académicos.

Parece importante ressatarmos que a Educacd do Campo e agumas
experiéncias de formagdo de agricultores e agricultoras estédo sendo fortalecidas com
uma metodologia que traz uma perspectiva praxiolégica na dterndncia tempora da
educacéo escolar e a aprendizagem nas préticas didrias de ser agricultor no contexto das
préticas produtivas inerentes a agricultura familiar. Traase de uma abordagem ja
mencionada como pedagogia da dternancia ou Smplesmente dternancia.

Novamente 0 viés comunicacional agparece quando constatamos as origens da
Educacéo do Campo e da atua proposta de Asssténcia Técnica e Extensio Rurd da
ATER brasledra A educacd do campo e também a proposta de ATER foram
resultantes das pressdbes de um conjunto de movimentos socias. A sociedade
representada assm: Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurals, Movimentos dos
Trabahadores Rurais Sem Terra, Movimentos Indigenas, Comissio Pastora da Terra,
Escolas-Familia Agricolas e outros movimentos sociais € ONGS que assumem a idéa
da Educacdo do Campo fazendo mencéo de que a educacéo requerida vai dém do fina



do ensno médio e também dos limites da escola formal adargando horizontes e obtendo
conquistas bem substanciais. Destes movimentos de gpoio a educacdo do campo surgiu
a preocupacao em torno da formacdo dos formadores para esta proposta pedagogica.

Enfim, se tem propostas e modelos inovadores, traz a preocupacdo de saber o
perfil profissona de quem as implementa, enquanto agente animador do processo. E
como contribuir para a formagdo de profissonais para auarem como agentes com
tamanha responsabilidade? Agentes de mudanca, gestor de mudanca, educador agricola,
mediador? E evidente que o projeto formativo requerido nZo poderia ser reduzido a uma
mera capacitacdo técnica. Inspirando-nos em Freire (1983) vemos que um ta projeto de
formacdo para a atuacdo como educador do campo e do extensionista rural enquanto
educador deveria contemplar a concepcdo critica de que esta capacitacdo ndo é um ato
ingénuo de trandferir ou ‘depostar’ informacbes técnicas. Um projeto ndo podera ficar
reduzido a um trabaho meramente intelectud; mas, incorpora uma préxis verdadera, a
qua demanda a acéo constante sobre a redidade e a reflexdo sobre esta acdo. Ta praxis
implica um pensar e um atuar concretamente. Edtas referéncias trazem uma duplicidade
de responsabilidade formativa, i0 € menos tecnicismo ab mesmo tempo em que oS
envolvidos reconhecam-se como educadores do campo.

A nova proposta de Assigténcia Técnica e Extensdo Rura valoriza os aspectos
educativos em sua exeqibilidade, como também exdta a comunicacdo didogada como
principio. Na tematica formacdo/educacdo, e tendo como pauta as metodologias
participativas ou didogadas, podemos afirmar ja exisem uma condderavel quantidade
de experiéncias e pesquisas e publicagdes (CARRE e CASPAR, 1999) sobre 0 assunto
e audmente a pedagogia da dternanciatem sido muito valorizada.

Para a educagdo com énfase no mundo rurd, a Pedagogia da Alterndncia tem
origem ra Franca com a criagdo em 1937 das Maisons Familides Rurdes (MFR, 1992,
p.21) para quem o conceito de Alternancia € dindmico: “L dternance et um concept
qui nes jamas déinitivement fixe 1l et en continudle évolution”. Também ja s
conceberam pelo menos dois tipos de organizacdo ou de engenharia de dterndncia: (i) a
gue tende a conceber a dterndncia como um meio pedagdgico que visa completar uma
formacdo de tipo escolar pela prética do estégio em campo e (ii) a que tende a conceber
a dtenancia como otimizacdo das relagbes entre construgdo de competéncias,
transmissio de saberes, evolugdo de fungdes ou profissonalizacdo (CARRE et a, 1999,
p. 393).



As Casas Familiaes Ruras estdo fortemente relacionadas com o
desenvolvimento rurd em que oS campesinos SG0 protagonistas do seu  proprio
desenvolvimento.  Tratase de um  movimento  reconhecido  neciond e
internacionamente em 34 paises (MFR, 1992; 2005). Para esta ingtituicdo o0 saber ndo
s adquire apenas tendo o professor como fonte de conhecimento e Im que ha
conhecimentos que somente sGo adquiridos em Stuagbes de trabalho na prética da
agricultura familiar em dterndncia temporad com o tempo na escola E uma pedagogia
com interesse no concreto e para tanto requer o desenvolvimento de competéncias de
formadores/mediadores, cuja formacdo condtitui-se num grande desafio. Quem forma os
formadores para um trabaho de tdo grande importancia educativa vinculada ao
desenvolvimento loca e a agricultura sustentavel? De que forma td formac@o pode ser
obtida?

Neste sentido, dgumas experiéncias bem sucedidas de formacdo de profissonais
extensonistas bem como de educadores do campo tém se inspirado na pedagogia da
dterndncia ou mesmo a tém utilizado ja que a educacdo convenciond ndo contempla, de
fato, a5 especificidades e as necessidades da populagio que vive no meio rurd. E o caso,
por exemplo, do Programa de Educacdo do Campo/Residéncia Agraria e no ambito
deste programa, 0 Curso de Especidizacdo em Agricultura Familiar Camponesa e
Educacdo do Campo, promovidos pelo Minigério do Desenvolvimento Agraio/INCRA
e por Universidades® na formagzo de técnicos de nivel superior para atuarem nas &reas
de Agricultura Familiar e Aress de Assentamento de Reforma Agraia em aticulacio
com ONGS e Movimentos Sociais. Neste curso de especidizagdo, acima mencionado,
0os dunos das diversas &eas de conhecimentos como Agronomia, Veterinaria,
Zootecnia, Engenharia Florestd, Engenharia de Pesca e Economia Domégtica, dentre
outras formagdes, preparamse numa metodologia ingpirada na dternancia vivenciando
0 tempo académico e o tempo comunidade (campo), de uma manera articulada

Alem dos projetos acima evocados, nd0 podemos esguecer a experiéncia
brasleira com dterndncia nos modelos das Maisons Familidles Rurdes da Franca que
chegou a0 nosO pais no ano de 1968, iniciando no Estado do Espirito Santo. Em

Pernambuco e no Nordeste brasileiro, inUmeras Casas Familiares Rurais/AssociacOes
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pesquisa-acdo, enquanto abordagem metodol dgica, junto com alunos de outras universidades (UFBA,UFSE,UFPB).
Este curso esta sendo realizado no Campus de Bananeiras da UFPB.



foram criadas, dgumas foram desativadas e outras est?o em pleno funcionamento®. Ha,
a0 que parece, uma grande diferenca entre o modelo francés e o que terminou
consolidando-se no Brasil: na Franga, as casas sGo mantidas pela sociedade civil e por
agui o Estado participa muito fortemente na maioria dos casos, cedendo, por exemplo, o
pessoa docente.

Sndizamos, findmente, que os dgnataios da Dedaacdo Find da |l
Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo evocaram a Pedagogia da Alternancia
como uma pedagogia a ser contemplada no Projeto Politico - Pedagdgico da Educacéo
do Campo (I1 CNEC, 2004).

Do exposto neste documento, depreende-se facilmente que as nossas
inquietacOes em torno de desenvolvimento loca e de pedagogia da dternancia tém um
endereco: a educacdo do campo, Ou Sgja, 0S processos educativos junto a camponeses e
a agricultores de base familiar. Novamente agui, a academia francesa torna-se
referéncia € notavel a contribuicdo classica de Henri Mendras e nos tempos auas a
contribuicdo de Hughes Lamache em torno da questdo camponesa e da agricultura
familiar. As pesquisas e publicagbes de Ignacy Sachs e Bernard Roux em torno da
agriculturafamiliar e do desenvolvimento locdl.

Além dos autores referenciados Hughes Lamache (1997); Ignacy Sachs (1996);
Bazin e Roux (1992), encontramos a inflluéncia tedrica em outros autores apresentados
gnteticamente a seguir. O tema Educacdo do Campo tem sdo motivo de pesquisas e
discussfes em varios centros académicos como na Universdade de Brasilia por Migud
Arroyo e Moénica Molina; Bernardo Mancano Fernandes (UNESP) ; Rosdi Cadart
(MST) e Sonia Meire de Jesus (UFSE) ; Paulo de Jesus, Jorge Roberto Tavares, e a
autora deste presente texto na UFRPE que busca estudar a perspectiva da comunicagéo
presente tanto na Educacdo Rura e Extensio Rura. Portanto, sndiza-se que existe um
movimento de intelectuais brasleros dispostos a estudarem sobre o assunto e fazerem
proposi ¢coes sobre atemética.

Numa outra perspectiva anda que associa desenvolvimento loca e pedagogia da
dterndncia, encontramos os textos de Demol e Pilon (1998) sob o titulo: Alternance,
Developpement Personnd et Loca; Christophe Massf (2004) na obra Pratiques
Réflexives et Formation de Formateurs en Alternance; Carré e Caspar(1999) em Traité

des Sciences et des techniques de formation.

4 GIMONET, Jean-Claude. Em complément, Petit Historiedes MF du Brésil. MFR-Paris. 20086.



Portanto, a petinéncia de pensar sobre 0s pressupostos comunicacionas
contidos tanto na proposta do Plano de Naciona de Extensdo Rurd, bem como para a
educacdo do campo e na pedagogia da adternancia judificam-se porque é certo que as
mensagens dos meios de comunicacdo, elaboradas segundo interesses dos emissores,
alcancem com fiddlidade 0 sucesso junto as suas audiéncias. Decorre do fato de que os
receptores ndo S0 passivos. As audiéncias ou os receptores, as familias de agricultores
e agricultoras o sujetos culturd e higstoricamente Stuados, capazes de negociar as
mensagens e, eventudmente, de resdir a das. Os processos sociais como a educacdo e
a préica extensonista, cuja acdo comunicativa consdere estes aspectos terdo muito

mais chances de se efetivarem significativamente.

Y

Findizando edte texto que se reporta a integracd da comunicagdo com a
educacdin. E pertinente pensar nos pressupostos comunicacionais de uma extensio rural
educativa. Dedas perspectivas deivam didogos, prdicas socias, fluxos de
comunicagdo que viabilizam a perspectiva da pedagogia da adternancia como edtratégia
comunicaciond e metodoldgica para a formacdo de agricultores para o desenvolvimento
loca a partir de uma prética de extensdo rural educativa que considere o didogo de
saberes..

Referéncias:

BAZIN, G., ROUX, B.. Les facteurs de résistance a la marginalisation dans les zones de
montagne et défavorisées méditer ranéennes communautaires. Commission des Communautés
Européennes, DGVI, Bruxelles. 1992.

BORDENAVE, J. E. Diaz e WERTHEIN, Jorge (Org.). Educacdo Rural no Terceiro mundo.
Trad. Paulo Roberto Kramer e Lucia Tereza Lessa Carregal. Rio de Janeiro. Paz e terra. 1981.

BORIN, Jair. A reforma agraria no Governo FHC. In A crisebrasileira e o governo FHC. Séo
Paulo: Xamd, 1997 (Colecéo Fora de Ordem). Varios autores.

CARRE, Philippe et d. Ingénierie Pédagogique et Formations Ouvertes. In: CARRE, Philippe
et CASPAR, Pierre. Traité des Sciences et des Téchniques de la Formation. Paris, Dunod, 1999.

CNEC - || CONFERENCIA Nacional por uma Educagio do Campo — Declaragio Final, 2004.
Disponivel em http://www.ipol.org.br/ler.php?cod=235; acesso em 01.07.2006.

DE JESUS, Paulo. Desenvolvimento Local. In Cattani, A. David. (org). A Outra Economia.
Porto Alegre: Vaz Editores. 2003. 72-75.

- Construction du Savor-Faire et Formation Professionnelle Chez Les
Paysans - Une étude aupr és de producteur s de pomme de terre au Pernambouc- Brésl. Tesede
Doutorado em Ciéncias da Educacdo, Universidad Paris VI111- 1992,

FERNANDES, Bernardo M. Diretrizes de uma caminhada. In Arroyo, Migud G;
CALDART, Rosdi S; MOLINA, Ménica C; (orgs). Por uma Educacao do Campo. Petrépoalis,
RJ: Vozes, 2004.




FIGUEREDO, Marcos Antonio B.Reforma Agréria Agroecolégica:uma proposta
associativista. In TAUK SANTOS e TAVARES DE LIMA, J. R. (ORG). Associativismo e
Desenvolvimento Local.Recife: Bagago. 2006. P. 229-254.

TAVARESDELIMA, J. R. (ORG). Extensdo Rur al e Desenvolvimento Sustentavel.Recife
Bagaco. 2003. P. 229-254.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicacéo. Rio de Janeiro. Ed. Paz e Terra, 1983.

FURTADO, Celso. O Mito do Desenvolvimento Econdmico. Rio de Janeiro: Paz e Terra
1996.

GHON, M2 da Gléria (org). Movimentos Sociais no inicio do século XXI: antigos e novos
atores sociais. Petropolis, R Vozes, 2003.

JANTSCH, Ari Paulo. Pequeno (ainda) agricultor eracionalidade educativa.Florianépolis:
Ncleo de Publicagdes (UFSC-CED), 2001.

JARA, Carlos Julio. Desenvolvimento Local. Brasilia: I|CA, 1988.

JESUS, Sonia Meire S Azevedo. Questdes paradigmaticas a construcédo de um projeto de
Educacéo do campo. In Molina, Monica Castagna; Jesus, Sonia Meire S. Azevedo de (org).
Contribuicbes para a Construcdo de um Projeto de Educacdo do Campo. Brasilia, DF
Articulacgo Naciond. Por uma educacdo do Campo, 2004. N° 5.

LAMARCHE, Hughes A agricultura familiar: comparac&o inter nacional. Traducdo Angela
Maria Naoko Tijika. 22 ed. Campinas, SP: Editora UNICAMP, 1997.

LIBANIO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? : novas exigéncias educacionaise
profissdo docente. 2.ed. S0 Paulo: Cortez, 1998.Colegdo Questdes da Nossa Epoca; v.67).

LIMA, Irenilda de S. Aspectos Didaticos da Extensdo Rural para o Desenvolvimento Local.
XXVII Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo.GT — comunicacdo cientifica e
ambiental. Porto Alegre. 2004.

LIMA, Irenilda de S; DE JESUS, Paulo. A Pesquisa na Pratica da Extensdo Rural para o
Desenvolvimento Sustentavel: Algunsfundamentos epistemol6gicos. INTAVARESDE LIMA e
MASSIP, Christophe. Pratiques Réflexives et Formation de Formateurs em Alternance. Paris.
L "Harmattan.2004.

MFR — Outils Pedagogiques. A L usage des Maisons Familiales Rurales. Paris. 1992.
MFR, Lavolonté dagir: 1€ projet des Maisons Familiales Rurales. Clemont-Ferrand.Fr. 2005.

MDA, MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO. Politica Naciona de ATER —
Assisténcia Técnica e Extensio Rural. Brasilia, 2004.

MOLINA, Ménica et d (org). A Educagdo na Reforma Agraria em Perspectiva uma
avaliacdo do Programa Naciona de Educacdo na Reforma Agraria. Acdo Educativa.Brasilia
PRONERA, 2004.

MOREIRA, CIRDES N. A prética da assisténcia técnica e extensdo rura junto a agricultores de
base familiar no contexto de assentamentos de reforma agréria. um estudo analitico b caso da
Zona da Mata de Pernambuco. Dissertagdo no Programa de Mestrado em Extensdo Rurd e
Desenvolvimento Local. Recife, 2006.

MORIN.Edgar. Teoria da Complexidade. Publicagbes Europa-America. 1996.

PILON, Jean-Marc et DEMOL Jean-Noel. Alter nance, Développement Personnel et L ocal.
Paris. L 'Harmattan. 1998.

10



QUEIROZ, Jodo B.P; COSTA e SILVA, VirginiaC; PACHECO, Zuleika (ORG). Pedagogia da
Alterndncia: congtruindo a Educacéo do Campo. Goidniae Ed UCG. Brasilia, Ed. Universa
2006.

QUEIROZ, Jodo Batista P. Centros Familiares de Formagdo por Alternancia ( CEFFAYS):
origem e expansdo no mundo, no Brasil e no Centro-Oeste. In ; QUEIROZ, Jodo B.P; COSTA e
SILVA |, Virginia C; PACHECO, Zuleika (ORG). Pedagogia da Alternancia: construindo a
Educacéo do Campo. Goidnia: Ed UCG. Brasilia, Ed. Universa. 2006. P.15-34.

SACHS, Ignacy. Ecodesenvolvimento: crescer sem destruir. S&o Paulo: Vértice,1996.

TAVARES DE LIMA, Jorge R. e Figueiredo. Marco A B. Extensdo Rura e Desenvolvimento
Locad. In TAVARES DE LIMA, J R. (ORG). Extensio Rurd e Desenvolvimento
Sustentavel .Recife: Bagaco. 2003. P. 71-92.

TAVARES DE LIMA, J e CARNEIRO, S. Q. Desenvolvendo o Local com Severinos e
Quitérias. IN TAVARES DE LIMA, J R. (ORG). Extensdo Rurad e Desenvolvimento
Sustentével .Recife: Bagaco. 03. P. 71-92.

VEIGA, José Eli da Desenvolvimento Sustentével: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro:
Garamond, 2005.

1



