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Resumo

Condderando a midia-educacdo como campo, disciplina e préatica socid, o texto discute
agpectos histdricos e conceituais da trgetdria internaciond da midia-educacdo, que
envolve a educaco para a imagem e audiovisua, 0os meios - cinema, radio, TV, jornd,
Internet — e as multimidias. Consderando a epecificidade do nosso contexto culturd,
em que td percurso esteve ligado aos movimentos sociais, € crescente a inser¢do da
midia-educacdo em universdades, escolas e outras ingdituicdes da prética socid. A fim
de contribuir com reflexdo, o texto dtua a identidade plurd da midia-educacéo,
seus objetivos e contextos criticos, metodologicos e produtivos e reflete sobre as
possibilidades de estudo, pesquisa e intervencdo em diversas praticas educdivas e
culturais a partir dos desafios colocados pela sociedade contemporanea.

Palavras-chave: mida-educacdo; fundamentos tedrico-metodoldgicos,  contextos
culturas

1. Educagéo, comunicacdo e midia-educacao

Congiderando que nem sempre a demanda da sociedade é a mesma da escolg, 0
papel que as midias tém desempenhado na sociedade da informagéo, da comunicacéo,
do espetéculo e, consequentemente, na formacdo dos sujeitos tem Sdo cada vez mais
discutido na escola. Por mais que se fde que as atuais geragdes de criangas e jovens
cresceram com a TV, com o video, com o controle remoto, e embora gpenas uma
minoria possua computador e Internet nos paises periféricos, o entendimento a respeito
das mudancas propiciadas pelas midias e pelas redes anda esta longe de ser
suficientemente problematizado na escola

Sabemos que as midias ndo SO asseguram formas de socidizacdo e transmissio
smbdlica, mas também participam como eementos importantes da nossa pratica sicio-
culturdl na congtrucdo de dgnificados da nossa intelegibilidade do mundo. E apesar de
edas mediagbes culturais ocorrerem de qualquer maeneira, as mediagBes pedagdgicas
visam capacitar criangas e professores para uma recepgdo diva que auxilie na

construcéo de uma ditude mais critica em relacéo a0 que assstemn, acessam, interagem
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e postam, viso que a precariedade da reflexdo sobre linguagens, contelidos, meios e
Interesses econdMIcos i mpede uma compreensao mais rica.

A necessidade de contemplar as midias e uma comunicacéo escolar com eas na
formacdo inicid e continuada de professores, vem sendo discutida ha muito tempo.
Desde a década de 80, Fusari enfatiza que o papel da escola na producéo socid da
comunicacd0 emancipatoria com as midias precisava ser estudado e aperfeicoado. Era
preciso “gorender a elaborar e a intervir no processo comunicaciona que se da entre
professores e adunos com midias, paa gudar na redizacdo da cidadania
contemporanea’ (Rezende e Fusari, 1995, p.68).

A esse respeito, o campo da educacdo-comunicacdo tem se preocupado com as
mediagdes escolares e tem se configurado como um campo tedrico-prético muito fértil.
Condderando que a comunicacdo é imprescindivel para a educacéo, pois toda prética
educativa € uma pratica também comunicativa, a comunicagéo faz parte da educagéo e,
neste sentido, “néo existe educacdo sem comunicacao”.

Da mesma forma que quaquer assunto na sociedade diz respeito a questéo
educaciond, visto que tudo pode ser objeto de ensino-gprendizagem, nenhum tema pode
s dheio as interacBes sociais que fazem parte da comunicacdo e de seus processos
smbdlicos e préticos presentes na sociedade (Braga e Calazans, 2001). Assim, interessa
refletir a interface destes campos investidos de competéncias para tratar de diversos
temas do mundo fisco e socid. Condderando a crescente eiminacdo de fronteiras no
campo das ciéncias humanas, a autonomia, os limites e as epecificagbes cada campo
tornamse cada vez mas redivos, mas ndo podemos esguecer que certas questdes
envolvem especificidades, pois as l0gicas do Sstema educacionad sfo diferentes das do
ssema comunicaciona, havendo tensdes, conflitos, resisténcias, riscos e equivocos na
construcdo desse caminho.

E nese contexto que se insere a midia-educacd. E embora ainda ndo hga
consenso quanto ao uso e Sgnificado do termo midia-educacdo, parece que os objetivos
da educacdo para as midias se goroximam e dizem respeto a formacdo de um usu&io
aivo, critico e crigivo de todas as tecnologias de comunicagdo e informacdo. A
educacdo para as midias € uma condicdo de educacdo para a cidadania, um instrumento
para a democratizacdo de oportunidades educacionais e de acesso a0 saber, 0 que
contribui para a reducéo das desigualdades sociais.

Educar para as midias na perspectiva deste trabaho implica a ado¢do de uma

postura “critica e criadora’ de capacidades comunicativas, expressvas e reacionas
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para avdiar éica e edteticamente o que esta sendo oferecido pelas midias, para interagir
sgnificativamente com suas produgdes e para produzir midias também. E isso interpea
as mediaghes escolares, visto que a educacdo para as midias ndo se reduz aos meios e a
Seus aspectos indrumentals, pois as midias Stuam-se numa arena de producdo de
sgnificados.

Situando as tecnologias da informacd e da comunicacdo no contexto da midia-
educacdo, Beloni(2001) sStua duas dimensdes indissociaveis ferramenta pedagdgica e
objeto de estudo complexo e multifacetado. Ao distinguir a dimensdo de objeto de
esdudo para referir-se & midia-educacdo e usar o termo comunicagcdo educaciona para
referir-se a dimensdo ferramenta pedagogica que também pode ser entendida como
disciplina, a autora separa com termos diferentes o que poderia caber no mesmo termo,
visto que gpesar de possuir dimensdes diferenciadas, ndo sfo téo separavels assm.

Outra abordagem de educagcdo para as midias pode ser vista nos trabahos de
Soares, um dos divulgadores do termo educomunicacéo no Brasl. Ele assnda que uma
nova producdo smbdlica e uma nova prética comunicativa estéo sendo geradas a partir
da perspectiva da educomunicacdo, entendida como um campo de intervencdo socid e
néd como uma nova disciplina (1999). Para Soares, 0 campo da Educomunicacéo
envolve um “conjunto de agBes que permitem que educadores e estudantes desenvolvam
um novo gerenciamento, aberto e rico, dos processos comunicativos dentro do espaco
educacional e de seu relacionamento com a sociedade” (2002, p.264)°.

Para pensar outra abordagem de educacéo para as midias, poderiamos retomar a
perspectiva do professor e pesquisador itdiano Pier Cesare Rivoltdla a partir da midia-
educacdo, que pode ser compreendida em duas dimensdes como campo de
conhecimento interdisciplinar na intersecéo entre as ciéncias da educacdo (didética em
particular) e as ciéncias da comunicacdo (principamente a sociologia da comunicacéo e
a semidtica), delineando-se também como possivel discipling; e como prética socia. Ou
sga, podemos entender a midia-educacdo como duas &reas de saber e de intervencdo em
diversos contextos como préxis educativa com um campo metodoldgico e de
intervencdo didéica; e como ingéncia de reflexdo tedrica sobre esta praxis (com

objetivos, metodologias e avdiacdo). Assm, “quaquer intervencdo midia-educativa ndo

3 Eimportante lembrar que este termo possufa outro sentido no contexto de seu surgimento nos trabalhos
de Geneviéve Jacquinot. Ver Qu’ est-ce qu’ un éucommunicateur? La place de la communications dans la
formation des enseignants. In “S& TM — Science & Technology Magazine”, 2, maggio/agosto, 1998.
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pode prescindir de nenhum destes dois aspectos. estéo sempre em jogo uma praxis, uma
atividade e uma reflexdo tedrica que guia e sustenta essa praxis’ (Rivoltella, 1997, p.13).

Para Rivoltdla (2002), o cen&io da relacdo midia e sociedade interpea a
educacdo em trés sentidos. do ponto de vigta dfabético (sendo as midias protagonistas
da interacdo sociad e da transmissdo cultura, a educacéo ndo pode deixar de trabalhar
sua linguagem, assegurando seu conhecimento e uso); do ponto de vista metodolgico
(sendo as midias um novo habitat cultura, a educacdo ndo pode ignorar esse aspecto
limitando-se as mediagdes tradicionais); e do ponto de vigta critico (além e saber usar
as midias, ha que ter consciéncia reflexiva e responsavel de que a paissgem mididica
ndo é sO suporte tecnolégico mas também cultura). Diante disso, esta abordagem mais
ampla da midia-educacdo pode ser entendida como educar sobre/para os meos
(perspectiva critica), com os meios (perspectiva indrumenta) e atraves dos meos
(perspectiva expressvo-produtiva).

Embora a educacéo para os meios como pratica educativa sga téo antiga quanto
0s proprios meios, Jacquinot (2006) dndiza dgumes contradicbes presentes nas
praticas pedagbgicas redlizadas aé agora, destacando a necessidade de renovar a
educacdo para 0os meios. Segundo da, hoje a distingdo e/ou separacdo entre educar para
e com 0s meios - em que de um lado existe a prética educativa sobre os meios e de outro
0 endno através dos meios - esconde certa esquizofrenia nas suas fungdes, pois embora
sgam voltadas para diferentes tipos de préticas, as agdes de formacdo propostas em
ambos 0s caos caminham na mesma direcdo’. Considerando a especificidade da
mediacdo técnico-lingliidica, para €a a relacdo forma-contelido é indissocidvel, pois “se
aprende sempre através das midias, sgja com trabalho ‘com’ ou ‘sobre’ elas’ (2006,p.3).

Recuperando uma definicdo de educagdo para as midias feita em 1991 por
Ferguson, para quem “a midia-educacéo € a incessante andise do modo em que nos
interpretamos 0 mundo e do modo em que outros interpretam o mundo por nos’,
Jacquinot concilia as duas grandes concepgdes que atravessam as praticas e os discursos
sobre educacdo para 0s meios, uma mais pedagégica e lingliigtica e outra mais politica e
avil (id.p.9). Refletindo sobre a relagdo ingtrumental e critica que envolve o trabaho
com a midia-educacdo, Buckingham(2006), assindla que os novos meios sdo usados
contemporaneamente como objeto de estudo e como meio de gprendizagem, e que as

dimensdes criticas e criativas sdo fortemente integradas.

4 Ainda que ha um tempo atras tenha sido necessério diferenciar a educagéo para os meios de préticas
educativas com os meios, e destacar a dimensado daleitura critica narelagdo entre midias e escola.
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Nesse sentido, dém de ser um campo metodolégico aberto, a midia-educacdo
conditui um espago de reflexfo tedrica sobre as préicas culturas e também se
configura como um fazer educativo que regproxima cultura, educacdo e cidadania. E
assim, poderiamos ligtar trés fios que tecem a perspectiva de midia-educacdo (Fantin,
2006, p.100): cultura (ampliacdo e possbilidades de diversos repertdrios culturas),
critica (capacidade de andlise, reflexéo e avdiacdo) e criacdo (capacidade criativa de
expressdo, de comunicacdo e de construcdo de conhecimentos). A essas trés paavras
que comegam com a “letra C™ acrescento o C de cidadania, configurando entéo os “4
C’ da midia-educacdo: cultura, critica, criacdo/criatividade e cidadania, fazendo uma
andogia com os “3 P’ dos dirdtos das criancas em rdacdo as midias. protecéo,
provisio e participacdo. Assim, € na perspectiva de aticular os direitos de protecéo,
provisdo e participacdo com o direito a cultura, a critica, a criacd e a cidadania que a

midia-educacéo serd entendida neste trabal ho.

2. Aspectos histéricos e conceituais

A fim de fazer uma sintese aticulando um entendimento midia-educacéo como
campo, disciplina e préica socid, Stuarel dguns aspectos historicos do percurso da
midia-educacdo, destacando que no Brasil esse registro ainda esta para ser feito de
formamais Sgemética

A midia-educacdo nasce e e desenvolve pardeamente a formagcdo da indistria
culturd a0 longo das primeiras décadas do stculo XX, mas como senshilidade
educativa no confronto com as mensagens das midiass do que como movimento
consciente. Naguele contexto, as midias eram vigas como um ma que a educacdo
deveria combater, pois como veiculos de uma anticultura, as midias eram objeto de
diversas reacOes por parte dos educadores. Mas a0 mesmo tempo em que eram
ignoradas porque consideradas irrelevantes, sua crescente popularidade levou a escola a
adotar um “papd ativo de ressténcia culturd as vazias reagbes emotivas que a midia
pareciaencorgar” (Mastermann, 1997, p.36).

Ega ambiglidade inicid em rdacdo aos pensamentos e préaicas de midia-
educacdo foi reveando agumas concepgbes que tém macado sua higtéria:

> Bazal gette prop6s 0s “3 C” - cultura, critica e criagdo - como trés aspectos essenciais da midia-educagéo

(2005).
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inoculatdrias, leitura critica, ideoldgica e des ciéncias wociais  (Rivoltella, 1997)°.
Considerando que tais concepedes ndo sfo lineares e estanques, € possivel vidumbrar
uas multiplas inter-relagdes que se manifestam conjuntamente em  diferentes contextos
socio-higtdrico-culturais e em diversas préticas educativas dinamicas e multifacetadas.

A concepcdo inoculatdria, dominante na GraBretanha e Estados Unidos nos
anos 30 e 60, caracteriza-se pela convicgdo da forca das midias e na vulnerabilidade da
audiéncia e conddera a midia-educacdo como instrumento para proteger 0s usuérios dos
perigos das midias, produzindo uma orientacdo protecionista que defendia a dta cultura
e outra de ressténcia cultural. Em sua fase inicid a midia-educagdo configurou-se como
uma educacdo contra 0s meios e seu objeto de estudo privilegiado foi a publicidade, a
literatura popular, revistas em quadrinhos e outros textos féceis para atrair a aten¢do do
publico. Td visio conditui uma tradicdo presente até hoje em muitas propodtas de
educacd0 para as midias que se reduzem as leturas criticas dos meios e também na
ressténcia de muitos professores em trabahar com a midia-educacéo.

Outra concepcdo de midia-educagdo comegava a ganhar forca a partir dos anos
60: a concepcdo de leitura critica, mostrando outras possibilidades e os jeitos de olhar a
midia-educacd. Naguele momento o cinema foi consgderado como &ea privilegiada,
proliferando cursos em universdades e difundindo uma cultura cinematogréfica na
pratica socid aravés de experiéncias com associagbes e movimentos culturals, como 0s
cineclubes. Em decorréncia disso, “os textos da midia comecaram a interessr 0s
estudiosos e a ser reconhecidos por uma dignidade edtética e culturd” (Rivoltella, 1997,
p.19). Nessa fase, um discernimento e uma capacidade critica enderecada a apenas
agumas midias diada aos estudos da semidtica voltavam a atencéo para 0s SUjetos
consumidores das midias privilegiando a andlise de tipo textud. Desconsiderando os
processos de interpretacdo e leitura e ignorando os contextos em que oS textos
mididticos sBo produzidos, distribuidos e consumidos, esta concepcdo abriu discussio
sobre propriedade e controle dos meios, processos de producdo, marketing, venda,
digribuicio e audiéncia, e ignorou a problemdica rdativa as possbilidades
interpretativas (Mastermann, 1997, p.42-3).

Como posshilidade de resgténcia a um contexto de ditaduras militares, va
ganhando corpo, sobretudo na redidade sul-americana dos anos 70 e 80, a concepcao

ideolOgica, que utiliza a midia-educacdo para redizar uma comunicacdo dternativa

®Masterman se refere & mesmas concepcdes com as denominagdes: inoculatéria, leitura critica,
comunicagdo popular, e imagem e consciéncia (1997).
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como posshilidade de ressténcia nas lutas politicas. Nelas, 0 movimento de educacéo
popular atua na defesa e promogdo de democracia, dos direitos humanos, dos vaores
culturais contra as formas de colonizacdo e percebe na midia-educacdo e nos meios uma
possihbilidade de ingrumentos de luta Ampliaram a discussio 0s estudos da semidtica
a0 fixae um dos principios fundamentais da midia-educacdo que é o da néo-
trangparéncia dos melos, 0s esudos do neomarxismo de Althusser e Gramsci
recuperando a idéia das midias como sistema de reproducdo socid a0 mesmo tempo em
gue configuram uma aena de luta hegeménica culturd e politicaecondmica e os
estudos de audiéncia considerando o0 papd aivo na interpretacdo dos textos midiéticos.
Tas edudos modram que ler criticamente os produtos mididicos ndo dSgnificava
apenas julgamento de vaor, mas desconstrucéo de sua légica e de tracos da cultura
hegembnica (Rivoltella, 2002, p.49).

Diante de tails movimentos, novos desafios se goresentavam a midia-educacéo, e
a concepcdo das ciéncias sociais val-se delineando com o propdsito de reconfigurar tais
guestbes. O momento interpretativo dos textos mididicos € complexo e implica um
papd aivo do usuaio, e a midia-educacdo atuaria nesse sentido a partir da integracdo
didatica entre os estudos da semidtica, da ideologia e da andise do consumo. Ta
concepcéo € difundida pelos Estudos Culturais a partir dos anos 80 e um exemplo da
midia-educacdo nesta concepcdo € o curriculo para a escola primaria proposto pea
British Film Institute (BFI) de Londres, no qua se encontram seis &eas-chaves que
congtituem o ambito daintervencéo didati co-educativa para quem faz midia-educacao.

Na América Laina, as préticas de educacdo para as midias vém dimentando
uma revisio conceitud a luz da chamada “teoria das mediagbes’, formulada por Jeslis
Martin-Barbero. Para ele, a midia ndo s6 tem uma fun¢do de mediacd na producéo
culturd, mas também os fendmenos de recepcdo em s mesmos sGo mediados por outras
ingéncias da sociedade, como a familia, a escola, 0 grupo de amigos, a igrga, ec
(2001). Ou sga, ao ndo reconhecer a influéncia direta da midia sobre os usu&rios, visto
gue é intermediada, ele gponta a necessdade de trabahar os mediadores de ta relacdo
aravés de préticas participativas que permitam manipular as midias e seus recursos e
dominar suas técnicas e linguagens. A contribuicBo que edta teoria traz para a discussao
€ 0 seu enfoque no UsO e consumo das midias por parte das diferentes comunidades, e
uma abordagem tedrico-metodoldgica que surge com o desenvolvimento dos estudos da
recepcdo. Nessa perspectiva, as mediagbes se manifestam em forma de agdes e de
discursos provindos de diversas fontes a classe socia, 0 género, a subjetividade, a



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos | nterdisciplinares da Comunicagdo
XXX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicago — Santos — 29 de agosto a 2 de setembro de 2007

orientacdo sexud, a idade, a etnicidade, os proprios meios de comunicacdo, as
ingtituicBes sociais e Stuaghes contextuas, etc., que estdo entrelacadas no cend&io do
consumo e das respostas dadas aos meios.

Paralelamente a construcdo de tais concepcdes, a reflexdo sobre uma definicéo
de midia-educacéo se fazia necessaria. A primeira definicdo oficid foi gpresentada na
Franca pelo Consdho Internaciond do Cinema e da Teevisso (CICT), organizacéo
ligada @ UNESCO, em junho de 1973, e referia-se ao estudo, ensino e aprendizagem dos
modernos meios de comunicacdo como disciplina autbnoma no ambito da teoria e
prética pedagdgica, reconhecendo a escola como lugar especifico da midia-educacdo. A
segunda definicBo apresentada pelo mesmo consdho adguns anos depois, em 1979,
amplia seu campo de intervencdo em duas diregBes na extensio da midia-educacdo aos
aspectos historicos, valorativos e do uso criativo, considerando as midias como produtos
e procesos culturais e socias, e na ampliagdo da disciplina escolar Midia- Educacéo
para outras faixas edrias, envolvendo criangas, jovens e adultos em ged. Td
redefinicdo permitiu pensar nas especificidades da midia-educacdo como prética socid e
disciplina curricular na formagdo de criangas, jovens e adultos trabalhando os contelidos
e as linguagens da dfabetizacdo mididtica, capacitando os sujeitos a “ler e escrever”
criticamente com as midias e discutindo temas como iguddade, direitos de acesso,
participacdo e cidadania - temas do campo da midia-educacéo (Rivoltella, 2002, p.25).

As concepgdes congdruidas em torno do papd da midia-educaco, diadas a sua
redefinicéo, Stuam dguns critérios de sua identificacdo e oferecem adgumas bases para
uma compreensdo mais ampla da midiaeducacdo a patir de diversas dimensdes.
politico-econdmica; ambientd; psicologica e culturd. Condderar estas dimensdes numa
perspectiva integrada pode apontar para a superagdo da contrgposicdo entre uma
concepcdo mais insrumental (educar com as midias) e outra mais conteudistica (educar
sobre as midias), que, promovendo um uso critico sobre as mensagens, favorece
habilidades préprias de um individuo autbnomo. N&o se trata de evitar 0 uso das midias
como indrumento, “mas assumir uma perspectiva integrada capaz de pensar as midias
como recurso globa para a educacdo, sga porque s20 interpretavels e criticavels, sga
porque sf0 Utilizaveis como linguagens por melo das quais se aticulan as proprias
visdes do mundo’(Op. cit. P.35). E iso implica pensar dgumas posshilidades da
midia-educacdo em diferentes contextos formativos problematizando a compreensio
critica das midiass em nive globd e locd, as formas de intervencdo, discursos e
participacdo, aformacao de um publico ativo e a producéo de midias dternativas.
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Nesta perspectiva, a midia-educacdo pode funcionar como insrumento culturd e
educativo, tanto no sentido da formagdo prético-reflexiva dos profissonas da
comunicagdo, como na formacdo e capacitacdo de educadores (Rivoltella, 2002, p35).
Como insrumento culturd, seria uma oportunidede dos profissonais da comunicacéo
refletir sobre sua prépria atividade, relacionando-a com a responsabilidede socid e
educativa que ea implica (construgdes de noticias, quaidade dos programes televisvos,
etc.). Como insrumento educativo, congtruiria a competéncia dos professores e dos
educadores em geral, como por exemplo, pas, operadores grupas e outros profissonas
que trabal ham com educacdo néo-formd.

Neste sentido, a formacdo de educadores sintonizados com as novas linguagens
das midias deve corresponder a formagd de comunicadores sintonizados com as
funcbes educacionais das midias e sua responsabilidade socid. Da mesma forma que o
epaco ecolar precisa trabdhar com as midias, € imprescindivel que os espacos
mididticos pensem nos objetivos educativos. E a formacdo de comunicadores e de
educadores € condicéo vita para que iSO ocorra, pois embora insuficiente, € um ponto
de partida.

3. Midia-educacdo: campo, disciplina e pratica social

Vidumbrar adgumas identidades que a midia-educacdo foi assumindo nos
goroxima de uma definicdo de midia-educacdo que se Stua no “particular &mbito das
ciéncias da educacdo e do trabalho educativo que consste em produzir reflexdes e
edratégias operativas consderando as midias como recurso integra para a intervencéo
formativa’ (Rivoltdla, 2002, p.37).

Como um campo interdisciplinar, os espagos de atuacdo da midia-educacdo véo
adém da escola e diversas experiéncias de midia e associacioniSmo e movimentos socias
vém se configurando como importante espaco de auacdo e reflexdo. Mas € a forca
propositiva na criagdo do movimento promove e consolida uma cultura da comunicagéo,
pensar a midia-educacdo SO como movimento significa correr o0 risco de ndo obter o
credenciamento académico e disciplinar que pode garantir sua afirmagéo. Diante disso,
Rivoltdla propde uma “didética entre ciéncia e movimento, reflexdo e aiviamo’(op.
cit. p.96) para refletir sobre uma legitimidade episemoldgica para a a midia-educacéo,
compreendendo-a como area de saber e intervencdo em diversos contextos - como

préxis educativa com campo metodologico e de intervencdo diddica e como ingténcia
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de reflexéo tedrica, jA que sem a exigéncia académica dificilmente uma disciplina sera
certificada’.

Se cada ciéncia para se condituir enquanto tal deve possuir um objeto de
interesse especifico, nascer de matrizes tedricas precisas, colocar-se em relacdo com
outras ciéncias dfins, descrever uma historia e possuir uma metodologia, a midia-
educacdo como campo de conhecimento, como disciplina e como prética socid possui
aguns destes e ementos para se condtituir enquanto tal.

A midia-educacdo se ocupa de muitas questdes que congtituem seu objeto: a
comunicacdo e a formagcdo; os pontos de visas indrumentas e temdicos que
caracterizam as midias para formacdo e a formacéo para as midias, a atencéo as
dimensdes expressvas e criticas para escrever-ler com e sobre as midias, os niveis
operativos préticos e tedricos para engnar as midias e refletir sobre elas em termos de
contextudizacdo, de metarreflexéo e de capacitacdo; os ambitos da intervencéo escolar
para a educacdo formd, informa e extraescolar (museu, biblioteca, ludoteca), para
animacdo ocio-cultura, para ong, empresss sem fins lucrativos e€lou indituigBes
assigencials, para empresas comerciais e formagdo profissond para atuar nas indigtrias
da comunicacdo (Rivoltela, op. cit. p.99-107). Ou sga, tudo isso configura 0 objeto
sobre o qua amidia-educacdo vem pensando, atuando e se construindo.

A configuracdo epigemologica do campo disciplinar da midia-educacdo tem
Ccomo cend&io 0 encontro e a interface entre as ciéncias da comunicacdo e da educacdo,
no interior do qua se destacam as contribuigdes tedricas (vindas da semidtica, da
sociologia, dos estudos culturais, da pedagogia e da didéica) e seus limites disciplinares
(Tecnologia da Educacéo e Teoria das OrganizacOes Escolares).

A contribuicdo do ponto de viga das ciéncias da comunicagdo diz respeito a
leitura das midias e sua fungdo socia contextudizada, ao didogo com os profissonas
das midias, a atencéo experimentad e aos seus méodos de pesquisa. Por sua vez, a
contribuicdo das ciéncias da educacdo caracteriza-se na reconducdo das midias a0 seu
guadro de uso, na atencdo as potenciaidades e riscos da tecnologia e na predisposicao
de sr um espaco de confronto e reflexdo. Dada a natureza transversd da midia-
educacdo, sua posicdo de fronteira entre as ciéncias da comunicacdo e da educacéo se
reflete nas contribuigdes tedricas de ambos os campos, configurando suas edtreitas

" Sobre as razoes do estatuto epistemol dgico e os fundamentos da midia-educacéo, ver Fantin 2006, p.70.
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relacbes condituidoras. Poderiamos resumir tais relacbes a patir do que sugere
Rivoltella (2002, p.114-20):

- Na relacéo da midia-educacéo e as ciéncias da comunicacdo, a grande contribuicéo
reside inicidmente no campo dos Estudos Semidticos, pois € da Semidtica que a midia-
educacdo extra uma metodologia de andise dos textos, reconhecendo os eementos
gramdticals, os codigos e edruturas narrativas de um texto (ampliando o conceito de
textudidede, fazendo andise edruturd da imagem, andise da naraiva - seus
personagens, acao e transdformacdo - e andise pragmética) e recongruindo a edratégia
de comunicacdo utilizada A Sociologia da Comunicagdo distingue os quadros dos
vadores operativos no Sueto, individudizaa as comunidades interpretativas
reconstruindo seu pertencimento cultural e orientar sobre as formas de pensar as préticas
de consumo e a dgnificacdo da midia-educacdo na formacéo destas préticas. A
contribuicdo dos Estudos Culturas destaca 0 contexto politico e econbmico de um
texto, individudizando e desmascarando sua inscrico ideoldgica e seu funcionamento
comunicativo na negociacdo de dgnificados no processo de recepcdo. Assm, 0S
Estudos Culturais condderam as contribuicdes da semidtica e da sociologia da
comunicacdo, relacionando a codificacdo e decodificacdo de mensagens com a légica
produtiva e suainscricao ideol gica.

- Na relacdo da midia-educacéo e as ciéncias da educacdo, as perspectivas pedagdgicas
e didaticas que teorizam sobre o fazer e a redacdo entre linguagem, comunicacéo e
educacdo sdo muito importantes. Considerados referéncias obrigatérias neste proposito,
a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e a Escola-Laboratorio de Celestin Freinet,
oferecem suporte & acdo dos educadores-comunicedores. A recente evolugdo da
Didatica sobre sua natureza e dimensdo comunicetiva e sua extensdo para dém dos
limites do ambiente escolar, diado a0 papd das midias e das tecnologias sugerem uma
atencdo cada vez maior do campo ddaico a midia-educacdo. Assm, a relacdo entre as
ciéncias da educacdo e os saberes da midia-educacdo explicita-se através ch pedagogia
diva e condrutiviga que permite a intervencdo educativa deservolver competéncias que
objetivam: adotar a comunicagdo como estilo e espago de educacdo; utilizar as midias
como maerias e indrumentos de intervencdo educaiva; vdorizaa o fazer como
oportunidade de aprendizagem; utilizar a desconstrucdo de mensagens  como
metodologia importante; e formar o pensamento critico. Diante disso, a contribuicdo da

Didéica implica em: reconcetudizar a acdo diddica nos termos da comunicagéo;
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interpretar 0s termos mididicos no trabaho educativo; e assumir as midias e as
tecnol ogias como apropriacéo critica e ativa na prética didatica

Outra relacdo que faz pate do campo disciplinar da midia-educacdo é a
contribuicdo das disciplines ligadas & aea da Comunicacdo Educaciond ou Tecnologia
da Educacso e da Teoria das Organizactes® e suas relagBes com as tecnologias didéticas
e com a cultura organizetiva escolar, que nos leva a pensar na identidade da midia-
educacdo num contexto socio-culturd cambiante.

Assm, os campos interdisciplinares condituidores da midia-educacdo, as
contribuicbes advindas das ciéncias da comunicacdo (semidtica, sociologia da
comunicacdo e estudos culturais), das ciéncias da educacéo (pedagogia ativida freiriana
e freindiang, diddica e condrutivismo) e das disciplinas Comunicagdo Educaciond e
Teorias das Organizagbes, € possivel perceber que a relagdo entre educacdo,
comunicagdo, tecnologiass e culturas  organizecionals configura O  edatuto
epigemologico e os fundamentos da midia-educacd e, como consequéncia, seus
métodos.

Stuar a questdo do método da midia-educacdo implica pensar sua relacdo com
uma possivel metodologia € mesmo sem possuir uma metodologia nem um método
proprio, a midia-educacdo experimenta instrumentos e técnicas vindos da comunicacgo,
gue por sua vez os toma emprestado dos métodos da sociologia, antropologia,
lingliitica, pois a crise do objeto € herdera da crise de identidade que vive a
comuni cacao.

Poderiamos stuar os méodos utilizados pela midia-educacdo a partir de suas
concepcoes e das especificidades dos diversos meios (cinema, televisio e computador)
sobre 0s quais a midia-educacdo esta centrada na pesquisa e na préxis educativa: a
concepcao inoculatoria ndo utilizava um méodo definido e ssematizado, e sua pratica
S goroximava do que mais tarde se configurou como andise de textos, a concepcao
ideolOgica utilizava 0 método da andise critica, possivel gracas aos estudos da
semidtica; a concepcdo de leitura critica, no fluxo das pesquisas da semidtica, utilizou o
ingrumento de andise narrativa, smbdlica, dos cddigos, de programacéo, de género,
configurando um dos principais méodos usados pela midia-educacdo; e a concepcao
das ciéncias sociais utiliza insrumentos e métodos das pesquisas de recepcdo dos

8 Hoje esta disciplina pode ser entendida para além do enfoque tecnicista e instrumental que assumiu na
década de setenta e a cultura organizacional é importante para a estrutura e integragdo da midia-educagdo
na escolaa partir da concepgao sistémica relacionada as situagdes, técnicas e model os de projeto.
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estudos culturais e andisa os habitos de consumo e suas moddidades de interpretacéo
para recongtruir a cultura de pertencimento.

Assm, os méodos utilizados no percurso higdrico da midia-educacdo
bascamente dizem respeito a andise do texto e a andise do consumo, sendo que
utimamente os métodos etnograficos vém tendo importante destaque nas pesquisas

sobre midia-educagéo.

4. Objetivos e novas per spectivas da midia-educacdo

Para um dos pioneiros no debate sobre a midia-educacdo, Mastermann(1997) a
educacdo para as midias ndo visa apenas uma intdigéncia, mas uma autonomia critica,
sendo que a midia-educacdo também deve ser avdiada em termos de redistribuicdo
politica e socid de poder. Diante disso, sua proposta metodolOgica basdia-se na
valorizacdo do didogo, na reflexdo e naagéo entendidos de forma didética

Congderando que o objetivo gerd da midia-educacéo de educar para a cidadania
insereese numa linha gera que pode ser diferentemente especificada por diversos
autores da area, poderiamos tomar os objetivos definidos por Masterman (1997, p.103)
como ponto de partida para redimensonéd-los defesa e transformacéo dos sSstemas
publicos de informacdo; colaboracdo cada vez maior entre educadores e profissionais
das midias, congtrucdo de redes nacionais e internacionais de midia-educacdo; cursos
de midia-educacdo como direito de todos os estudantes; e por fim, duas estratégias para
cumprir os objetivos da midia-educacdo, que se referem a discussdo sobre a necessidade
de um novo paradigma para a midia-educacdo que também teria 0 ensino critico das
técnicas de marketing; e a necessdade da midia-educacéo apardhar-se para os desafios
da atualidade.

Para Buckingham, grande parte do ensno ocorre através das midias, que sé0
usadas de forma ingrumentad para desenvolver conteldos e habilidades sem
guestionamentos, e isso demanda um ensno sobre as midias de cade reflexivo.
Ensnar sobre as midias envolve o contelido e a forma dos textos mididticos e a reflex&o
sobre 0s contextos socias em que ees s produzidos e consumidos. Buckingham
questiona adgumas afirmagies feitas por pioneiros da midia-educacdo: “a nocdo de que
0 ensino da midia iria nos libertar dos grilhdes da ideologia deu lugar a uma visdo mas
rediga que ndés defendemos, mais eficaz e produtiva’ (1995, p.11). A patir das
transformagdes ocorridas na segunda metade dos anos 90, ele sugere uma mudanca dos

objetivos e méodos fundamentais em relacdo ao ensno de midia no curriculo escolar,
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enfatizando a necessidade de integrar teoria e prética. Para €le, a producéo préatica passa
a s amplamente aceita como um elemento centrd no campo, tanto no contexto dos
cursos especidizados em midia- educacéo como em outras areas do curriculo.

Retomando os contextos em que a midia-educacdo tem se manifestado (
metodologico, critico e produtivo), seus objetivos dizem respeito a um processo de
apropriacdo critica e criativa em que se aprende - através das midias, sga com ou sobre
elas - , as praticas de midia-educacdo que dizem respeito a sua concepcao como objeto
de estudo, como instrumento de gprendizagem e como forma de cultura.

Assm, a midia-educacéo pode contribuir para fazer da escola um ponto de
virada importante na trandformacéo culturd do pais se desenvolver uma funcéo
diferente de seu papd em reacdo as midias e assumir outra disponibilidade para com a
cutura da comunicacdo, explorando formas e contelidos que ainda séo vistos apenas
como entretenimento. Para Morcdlini, a midia-educacdo pode vidbilizar uma
“reconciliagdo de linguagens e uma transformacéo das imagens da formacdo: uma
passagem inevitdvel para reconduzir a educagdo e a escola ao centro da cena’(2004,
p.23). O autor eabora “quase um manifesto” com dez proposigdes que resumem a forca
da midia-educacdo para 0 campo e para a sociedade moderna e agumas proposicies
também podem ser entendidas como objetivos. Para Morcellini, a midia-educacéo pode
intervir nas novas dindmicas socials, culturais e relacionais, pode recuperar a figura do
intelectud e sua funcéo de mediacdo entre sujeito e redidade, sujeito e poder, sUjeto e
ingtituicdo; pode reconciliar a dupla interpretacéo (entre jovens e alultos, entre escola e
mundo exterior); pode intervir para garantir e reduzir as desguaddades sociais, pode
atuar sobre as “tentagbes’ da fragmentacdo e do individudismo; e pode vaorizar novos
pertencimentos atraves de participacdo, autonomia e senso critico (2004, p. 23-6).

Em trabahos recentes, Rivoltela(2006) tem Stuado os novos desafios da midia-
educacéo na complexidade da sociedade contemporanea, Stuando aguns fundamentos
do que esta sendo entendido como New Media Education. Caracterizando a sociedade
“multitdd’ em que aém das telas classicas do cinema, da televisdo e do computador,
estéo a do cdlular, a dos videojogos, e a do I-pod, o autor Situa 0s novos modos de ver,
ssber e habitar no mundo digita. Ele destaca que estas novas formas de
intermedididade demandam novas pesquisas e reflexdes sobre as posshilidades da
intervencd0 educativa na perspectiva de uma cidadania digitd. Refletindo sobre as
diferencas sgnificatives entre os velhos e novos meios, tanto a partir do funcionamento

tecnolégico quanto a partir do consumo, Rivoltdla pergunta se as novas tarefas da
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midia-educacd sugerem uma mudanca de paradigmas e responde sugerindo que o
edudo do papel das midias nessa sociedade “multitdd’ necessta uma nova pedagogia
na direcdo de uma redefinicdo conceitud da midia-educacdo, que pode ser tanto uma
corre¢éo como uma mudanca do paradigma no ambito dos estudos da midia e cultura.

Diante disso, para nGs que ainda estamos condruindo uma reflexdo sobre a
especificidade de nossas experiéncias no campo midia-educacdo, que ainda precisamos
atuar na perspectiva das multiliteracies e enfrentar os problemas de diferentes formas de
exclusdo ao lado da digital divide, resta uma perguntas. em que medida interpretamos
nossos desafios e como 0s novos desafios colocados pela nova midia-educacdo nos

interpretam?
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