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Resumo

Este trabaho propds verificar como a Associacéo Civil “Juventude Esperanca do amanh@’
(JEDA), indtituicdo de educacdo ndo-formd, se abre a Educomunicacéo, formando criancas
de 7 a 12 anos, para serem atores de uma cidadania proativa. Este estudo preiminar foi
desenvolvido através de revisio hibliogréfica, que abriu novos horizontes com a visdo
antropologica de Edgar Morin, focando a gesté da complexidade; em Paulo Freire
encontrou-se um interlocutor do didogo pedagdgico, enquanto lsmar Soares de Oliveira,
sugere uma gestéo educomunicaciond. O principd foco foi 0 JEDA, que tem conmp meta
capacitar 0 agente educacional para fecundar as atividades propostas aos clientes. Através
da pesquisa de campo, o trabalho gponta 0 uso ainda pouco intenciond dos meios de
comunicagdo, propondo a seus educadores a mel hora de sua performance.
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Introducao

Segundo Edgar Morin vivemos em tempos de grande complexidade. A sociedade
sofre conseqiiéncias do nedliberalismo e globdizacdo. A Ong JEDA — Sociedade Civil
“Juventude, Esperanca do Amanh&’, locdizada na cidade de Santo André — SP, recolhe
criancas e tenta suprir 0 que lhes fdta de formacdo a cidadania. Isso requer
profissonaismo por parte de seus agentes educacionals.

Apesar de seus limites, 0 presente trabaho pretende contribuir com a indituicéo,

vaendo- se dos avangos dos estudos e pesquisas em educomuni cagao.
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No JEDA é necessario avancar com “novos olhares’ que uma aplicacdo criteriosa
de pesquisas vai consolidando em “novas préticas’. E 0 que se espera para 0 JEDA com &
conclusdes a que se pode chegar com esta pesquisa de campo.

1. Comunicacéo e Educacdo: horizontes antropol dgicos e pedagogicos

A educomunicacdo, como nova aea transversa do conhecimento humano, partilha
dos conhecimentos basicos adquiridos pelos estudiosos a respeito da antropologia,
educacdo e comunicacdo, de modo especia no século XX.

1.1. Visdo antropologica de Edgar Morin

Os horizontes antropolégicos de Edgar Morin em Os sete saberes necessarios a
Educacdo do futuro abrem caminhos a todos os que pensam, fazem educacdo e estdo
preocupados com o futuro de criancas e adol escentes”.

Para Morin qualquer cultura ou sociedade deve preocupar-se com 0 conhecimento
humano, seus dispositivos, suas enfermidades, suas dificuldades, suas tendéncias ao erro e a
ilusdo. A educacdo deve nos levar alucidez.

Nos séculos passados a educacdo sofreu forte influéncia do pensamento cartesiano.
Morin, na Introdugdo ao pensamento complexo, coloca trés probleméticas a0 paradigma
catesano: a primeira é da diguncdo. Se pensarmos a ciéncia, a filosofia, a arte, a reigido,
como formas ou &eas de producdo de conhecimento, Descartes torna-se inaceitavel. Seu
paradigma admite t&o-somente o conhecimento cientifico. Ha uma reducdo do complexo ao
amples, do bioldgico a0 fisco, do humano ao bioldgico. Esse reducionismo, diz Morin, foi
negativo para a cultura e para a educacao.

A segunda problemética é a hiperespecializacdo que leva a abstragdo. O homem se
especidiza em uma parte do todo e deforma a visio globa. Assm, a diguncéo, a reducéo e
a abstracdo produziram uma “inteigéncia cegd’ incapaz de perceber 0 €o inseparave
entre o observador e a coisa observada

Ensinar a condicdo humana: € uma busca dificil porque a educacdo segmentou o ser
humano em distiplinas: 0 aspecto fisco, o bioldgico, o psiquico, o culturd, o socid e o

higérico. Ha um do indissolivel entre a unidade e a diversidade de tudo o que tem
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identidade terrena. Certos  conhecimentos provocaram  sofrimentos e desorientagOes
aterradoras, no século XX°, como as grandes guerras mundiais.

Resgata a complexidade. A condicdo humana € tecida de muitos fios diferentes:
raciona e irraciond, a ludicidade e o trabaho, o materid e o espiritud. Cada uma dessas
dimensdes € um fio que s entrdaga, age, interage, retroage, interpenetra-se de td forma
que, em determinado momento, temrse a sensaGio de confusip, de caos, de incerteza E
possivel educar paraaincerteza.

“E preciso subgtituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E* preciso subgtituir um pensamento diguntivo e redutor por um
pensamento complexo, no sentido origin&rio do termo complexus: 0 que é tecido
junto. De fato, a reforma do pensamento ndo partiria do zero. Tém seus
antecedentes na cultura das humanidades, na literatura e na filosofia, e é preparada
nasciéncias’ ( Morin, 2004).

O homem caminha em busca da hominizacdo, da cidadania terrena e de uma
comunidade planetaria organizada. Somente a hibridacdo, ou sga, 0 encontro de multiplos
campos cientificos, complexos, tem favorecido o encontro da engenharia com a
matematica permitindo  criar e desenvolver o reno da informédica e da inteigéncia
atificid. O vador esd no didogo entre as vaias ciéncias, gerando a transdiscipli-naridade,
os complexos inter-multi-trans-disciplinares’ que redizam um fecundo pepd na histdria
das ciéncias, significando o ‘ ultrapassar e o conservar'®.

Formar o sujeito, despertar-lhe a consciéncia, sua parte melhor e a mais frégil; capaz
de exercer liberdades:

“O sujeito ndo € uma esséncia, Ndo é uma substéncia, mas ndo é uma ilusdo.
Acredito que o reconhecimento do sujeito exige uma reorganizagdo conceptua que

rompa com o principio determinista classico, td como ainda é utilizado nas ciéncias

humanas, notadamente, na sociologia. (...) Precisamos de uma concepcdo complexa
77 9

de sujeito”".
1.2 Visdo pedagdgica de Paulo Freire
Uma tendéncia que se contrapde a0 liberdismo é a pedagogia progresssta, no Brasl

representada pela proposta de Paulo Freire'®: a pedagogia do didogo. Freire propds que se
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subgtitua a acd como fim em 9 por uma reflexdo-diadgica que antecede e acompanha a
acdo, tendo como referéncia o contexto socid em que estdo inseridos 0 educando e o
educador. “O educador que segue os padrdes iluminisas desenvolve uma educacéo
banc&ia, que serve somente ao desenvolvimento econdmico e socid no modelo industrid”
(Freire, 1987). Freire recusa o “ensno bancario”. Mesmo que subordinado a esse ensino, o
educando precisa manter vivo em 9 0 gosto pela rebeldia, fazendo crescer a auto-estima,
agucando sua curioddade, estimulando sua capacidade de ariscar-se, de aventurar-se, de
“imunizar-s&’ contra 0 poder apassivador do “bancarismo’!!. PropSe assumir a redidade
culturd loca, com suas experiéncias concretas que MesSMo que Ndo Sgam universals, s
vdidad

2. Educomunicagdo — novo campo epistemol 6gico
O novo campo do saber é aberto a propostas comunicacionais, abertas a formacdo

educomunicativa, gerando atitudes cidadas.

2.1 A visdo do novo campo epistemol égico segundo | smar de Oliveira Soares

Ismar SOARES observa que a margem da Universidade e do sistema escolar formdl,
a unido edratégica entre os campos da Comunicagdo e da Educacdo vem ensgando a
emergéncia de um novo campo de intervencdo socid.

A grande mudanca € que ndo partiu da Universidade e Sm da propria redidade: um
campo interdiscursvo e interdisciplinar fora das fronteiras da “formaidade’ ou da
“informaidade’. Soares observa que Vvérios setores da sociedade tém passado por mudancas
profundas no cen&io das Ciéncias Sociais. O sator popular vem se organizando e
exercendo pressio sobre a midia O campo mididico se vé obrigado a transmissio de
mensagens de interesses menos mercantis € mais comunitérios.

O Nucleo de Comunicacdo e Educacéo da Escola de Comunicacdo e Artes da USP,
junto a agentes culturais e pesquisadores de 12 paises da América Latina, de 1996 a 1999,
redizou uma pesquisa que contou com a participacdo de pesquisadores da UNIFACS —
Universdade de Sdvador e FAPESB na coleta de dados no espago cultura da Bahia,
especiamente em Salvador'®. SOARES, a partir dai, comenta que a “é&rea da educacéo

Y pnilo FREIRE. Op. cit. p.25.
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para a comunicacdo, congtituida pelas reflexdes em torno da relacdo entre esses dois
campos e a area da mediacdo tecnoldgica na educacdo’, formam o nlceo da
Educomunicacdo. A expressdo comunicativa araves das Artes e a da gestdo da
comunicacgao no espaco educativo, forma um verdadeiro Ecossistema comunicativo.

A Educacdo interessa-se pelos estudos da recepcéo e volta-se para as reflexdes em
torno dos pdlos vivos do processo de comunicacdo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
abriu espagos para a introducéo da educacdo para a comunicagdo nos curriculos. No Ensino
médio as normas para a Reforma estabelecem um terco do contelido dos curriculos a ser
elaborados levem em conta a presenca das tecnologias (TICs) e dos meios de comunicacdo
na educacao.

Para Soares a educomunicagdo caracteriza-se pela busca permanente de respostas
conceituais e pragméticas para questdes, especidmente frente ao paradoxo das tecnologias
dainformacéo e da exigéncia de especidizacdo dos agentes socials.

2.2 Visdo do saber escolar X saber midiatico de Geneviéve Jacquinot
Geneviéve Jacquinot, professora na Universdade de Paris 8 (Sorbone) acredita que
um dos agentes sociais capaz de transformar a redidade educaciond forma é a figura do

novo profissona conhecido como educomunicador.

2.2.1. Da oposicdo entre 0 saber escolar e o saber midiatico

No | Congresso de Comunicagdo, redizado em Sdo Paulo (1998), Jacquinot
goresentou um paper no qua dirmava que o “saber mididico” e o “saber escolar”
propdem aos aunos uma cultura “diferente’. E uma cultura diretamente integrada, ligada &
origem socio-culturd do duno e sua familia O duno traz para a escola, ou a obra de
educacdo ndo-forma, a cultura mididica, sobretudo televisva Mas esse fato € ignorado
pela Escola tradiciond, para a qua exisem gpenas uma cultura e um saber: aguele
promovido pela educacdo formal.

Os professores sdo desdfiados a reagir de forma extrema ou ignoram a influéncia
dos meios e mantém a tradicdo da escola ou ignoram a diversdade culturd e as redidades
culturais de proveniéncia dos educandos. Quando introduzem os ‘meioS no contexto
exolar, passam a servir-s ddes para dingir seus objetivos pedagdgicos. O risco €

trabalhar sobre as mensagens e ndo sobre os ‘meios. Uma terceira opcdo € criar cursos



especidizados de “educacdo para 0s meios’ sem que nada mudar conjunto das outras

praticas escolares.

2.2.2 Aproximando a educacdo formal da comunicagéo social

Geneviéve Jacquinot reconhece que na préatica, ndo se pode permanecer na Visao
gue sustenta a dicotomia entre “saber mididtico” e “saber escolar”, por trés razbes. A casa
ndo € mas o “la”, que permite conservar as criangas a0 abrigo do mundo exterior. Em
segundo lugar, porque a escola e 0s meios tém pontos em comum e, 0 que se aprende na
escola pode gudar a compreender os meios e viceversa.  Enfim, porque os modos de
apropriacdo do saber mudaram e mudardo ainda mais, ha nossa sociedade que desenvolve
“a indlgtria do conhecimento” (a indigtria culturd). Jacquinot propde um quarto caminho:
aeducomunicagao.

2.2.3 - A Educomunicacdo

H& uma outra via, mais exigente ainda para aunos e mestres, mas a Unica possivel
no contexto da sociedade do amanh& a do educomunicador que aproxima a escola da
comunicacdo, a partir de uma perspectiva cidada.

Obsarva-se, por outro lado, que as teorias da comunicagéo e da educacdo atua mente
convergem para subdituir o paradigma da transmissio de conhecimentos, como vaores,
pela “mediacdo” compreendida como modelo interpretativo e relaciond da apropriagdo de
conhecimentos.

Pedagogos recentes como Wallom, Vygotsky e Bruner tém uma concepcdo que
privilegia a gorendizagem como “consrucéo de dgnificado”. A comunicagdo superou a
concepcao funciondista da informacdo e chegou a percepcdo de um receptor co-construtor
de significados.

Surge 0 novo mediador cultural: aguém que tem a dupla funcdo tedrica; dguém
consciente de que uma educacdo de “messd’ e “multiculturd” dtua-se dém da Smples
aquisicdo de conhecimentos escolares, que vé nos meios uma riqueza pelos seus contedidos
informativos certos, mas também porque oferecem uma representacdo do mundo.
Mobiliza uma quantidede de “micro-saberes’ acumulados que o professor pode gudar o
auno a colocar em relagéo, para condiruir seu conhecimento e lhe dar sentido. O educador

sabe que a0 introduzir os ‘melos como objeto de estudo, val ensinar a andisar sob triplo



ponto de vista: do “poder econémico”, €éico e politico que os produz; das ‘montagens do
discurso e da cena’ que constrdi a mensagem, e, da “audiéncia’ que lhes da “sentido”. O
educador que aceita um novo referencid podera aprender com 0 duno a manipulacdo das
novas tecnologias. Os dunos podem ensinar uns aos outros principalmente confrontando
Seus pontos de vista ou suas fontes de informacdo, suas solugbes para 0 problema proposto,

em didogo direto, por correio detronico ou forum mediado.

2.3. Visdo do espago inter discur sivo de Angela Schaun

Angda SCHAUN®,  admite um espaco interdiscursivo entre Comunicacdo e
Educacéo nas préticas cotidianas. O educador vive correndo contra o tempo. Tenta utilizar
cada vez mas 0s recursos comunicacionals, priorizando videos, programas de TV, de radio,
leitura orientada de jornais, andise de Literatura sob mas de um suporte técnico, o
desenho, o grdfite, 0 cinema, a fotografia’*. Mas nd consegue usilos de forma
intenciond e propostiva

As tecnologias da informacdo invadem a sdla de aula, com especiad destague para 0s
computadores e a Internet, expandindo as infovias.

O que sustenta a acdo educomunicativa € uma relétura das utopias socias
impulsionadas pela motivagdo transformadora do status quo.

“A acdo politica se firma em dois grandes postulados. a formacdo de cidad&os
criticos, participativos e inseridos no meio socia (onde toda e quaquer
discriminagdo e exclusdo deve ser banida) e a concretizagdo das utopias sociais,
mais claramente postas no campo da ecologia, de uma educacdo de qualidade e de
uma comunicagdo participativa e democrética’ (Schaun, 2002).

O profissond da nova &ea precisa abrir-se a formagéo continuada. Ja estéo sendo

considerados os profissonais do século XXI. O | Férum Naciona sobre Midia e Educacdo
— Perspectivas para a qualidade da Informag&c', contou com a participacio de jorndistas
e editores especidmente convidados como representantes dos mais importantes veiculos de
Comunicacéo do pais. Dentro deste foram, algumas recomendagdes surgiram:

“Incentivar a formacdo permanente dos profissionais da Comunicagéo e Educacéo
através de agcdo das Universidades. No caso, sugere-se que as Faculdades de
Comunicacdo e as de Educacdo criem, juntas, um curriculo basico, a ser ministrado

13A ngela SCHAUN - doutora em Comunicagdo e Cultura pela Escola de Comunicagdo e Cultura (ECO), da UFRJ.
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Educacdo, a Unesco, o Ingtituto Ayrton Senna e a Agéncia Nacional de Direitos da Infancia- ANDI.



a cada fina de ano para os formandos das duas areas, com informacOes bésicas
sobre ainter-relacado Midia e Educacdo” (Schaun, 2002)
O campo insere-se como um palco novo de atuagdes ao Educomunicador:

1) Em ambientes voltados para programas escolares (educacéo formal)

2) Ambientes dedicados a0 desenvolvimento de agdes ndo-formais, como:
a) Emissorasderédio e de televisio educdtives,
b) Editoras,
c) Centros produtores de materia didético;
d) Nasingtituigdes que administram programas de educacdo a distncia;
€) Nos centros culturais, centros de meméria e centros comunitérios.

Em quaquer lugar onde hga producéo e veiculagdo de cultura, cabe a presenca do
novo especidita como aor. Cabe a de fundar um novo lécus — a inter-relacéo
comunicacdo—educacdo (Schaun 2002). Trata-se de multiplicidades infinitas de construcéo
de lugares de cidadania.

Maria Aparecida Baccega, redatora da revisa Comunicacdo & Educacdo'®,
acompanha com grande interesse 0 desenvolvimento e a gestdo desse novo espaco. No
processo da leitura critica da midia, o exercicio pleno de uma cidadania ativa O se
configura no momento em que existe uma compreensdo clara do papd da indidtria cultura
e do educador como agente mobilizador e transformador. Utilizar as noticias veiculadas
pela midia no processo de aprendizado na sda de aula € uma exigéncia de permanente dos
leitores. A informacdo € elaborada e recongtruida a partir de recortes e pontos de vista de
multiplos interlocutores. Decifrar 0 mundo vivido do mundo relatado e interpretado € parte
do processo cidadaddo. Cabe a comunicadores e educadores trabahar para que a educacéo
formd einforma se transformem, de fato, em educacéo plurd.

Os meos de comunicagdo interagem continuamente no cotidiano do cidadd. No
imagin&rio popular, 0 que importa é como a midia descreve, interpreta, fotografa e divulga
o mundo. A midia pauta 0 mundo e forma ou deforma as mentdidades. Como funciona
imensa indigtria culturd que influencia diretamente 0 comportamento das pessoas?
Como atua na construcdo de valores e crencas? Qual o papel da escola e das ingtituicdes de

educacdo ndo-forma na leitura critica da midia? O ponto de partida é compreender que, na

16Revi sta Comunicacdo & Educacdo da ECA/UPS.



midia, o fato relatado é uma versio do fato observado. E um recorte frégil e distorcido da
redlidade’’.

2.4. Decidad&os a comunicadores
A indidria culturd precisa ser desvdada na sda de aula, onde € necessiio
entender que amidia condicionando pelo que informa, mas como informa.

“Para acabar com o consenso fabricado é necessério redescobrir o mundo real. N&o
se trata aqui de demonizar o uso da midia, mas entender claramente seus potenciais
e limites. Trata-se de transformar os clientes em cidaddos, de acabar com o fetiche
da mercadoria, da religi&o de consumo, da atualizacdo do “up grade”, de deixarmos
de ser zumbis culturais e nos transformarmos em cidaddos’ (CALDAS, 2002).

O grande desdfio da escola é educar criancas e jovens para 0 mundo em que vivem,
onde o0s goelos persuasivos da comunicacéo interferem diretamente no processo da
gorendizagem. O aprendizado é cidadé@o, converte a informacdo em conhecimento, € fruto
da reflexdo, a informacdo discutida, contextudizada, repensada, re-elaborada, reconstruida.
E trandformar a sda de aula em producio do conhecimento, do auno em autor como
participante da re/fconstrucgo da informagio®.

Saber ler, entender e questionar o autor, € essencid no mundo moderno. A leitura
critica da midia exige educadores e comunicadores que gudem os leitores a descobrirem o
mundo fora das “tdas’ para a construcdo de um saber a0 mesmo tempo coletivo e
auténomo e de uma cidadania ativa e transformadora

“A cidadania ativa num mundo desterritoriaizado, virtual, sem fronteiras, mediado
pela comunicacdo digital, que transforma os fatos, as relagdes, 0s processos, em
imensos hipertextos, implica um olhar palitico, participativo. Dessa forma
estaremos hos transformando em historiadores do cotidiano e sujeitos de nossa
prépria histéria’ (CALDAS, 2002).

3. Pesquisa de Campo

A Asxociecéo Civil “Juventude, esperanca do amanh&@ (JEDA), locdizada na
cidade de Santo André — SP, € um Centro de atendimento a crianca e ao adolescente em
Stuacéo de risco, com um trabalho educativo com criangas e adolescentes entre 07 e 17
anos, oferecendo-1hes oportunidades educacionai's, numa obra de educagéo néo-formdl.

A proposta é feita as criancas e adolescentes que abandonam suas casas e S0

encaminhadas para morar com parentes, anigos, em pensdes ou clinicas de recuperacdo de

17t CALDAS, Graca LeituracriticadaMidia... Comunicarte, N° 25 pp. 133-137.
18Cf Graca CALDAS. LeituracriticadaMidia... Comunicarte— N° 25, pp. 136 - 137.



drogas, segundo as necessidades do momento. Desde que foi criada, em 1984, ja foram
atendidos mais de 9.000 clientes, entre criancas e adolescentes. A Associacéo Civil JEDA
acredita na formacd humana integrd, trabahando para desenvolver as potencididades de
seus clientess, de modo especid das criagas e dos jovens. Quer propiciar O
desenvolvimento de vaores como: a honestidade, a hombridade, a colaboragdo e a
responsabilidade socidl.

A pesquisa exploratdria partiu da observacéo direta do funcionamento di&io da
indituicdo JEDA, com a agplicacdo de question&rios para dois grupos de pessoas. para 9
agentes educacionais e 20 criangas que freglientam a indituicdo. Do grupo de criangas,
foram gplicados questinon&ios a 10 criancas que freqlientam a indtituicdo pela manhd, e a
10 que a freglentam pela tade, grupos este dividido anda em 10 meninos e 10 meninas,
todos de 7 a 12 anos, 0 que corresponde a uma amostra de uns 8% do total de criangas e
adolescentes que freqientam o JEDA. Do grupo de agentes educadores, ndo se fez
distingdo entre os sexos, e réo se levou em conta 0 grau de qualificacdo de cada agente.
Procurouse observar, sobretudo, a relacdo educomunicativa e a provave influéncia que
€les poderiam exercer sobre os aunos.

Partiu-se da apresentacéo do video “Formacdo a cidadania”. O roteiro mostra uma
propaganda deitord, em que a figura de um pahago (clown) fazia a conscientizacdo do
povo de um vilargio, ha muito tempo enganado por politicos.

Pela observacdo direta do registro dos procedimentos didéticos dos educadores em
sdlade*“reforgo escolar” e nos demais ambientes recrestivos.

As hipdteses foram formuladas levando em conta os 2 grupos pesquisados. Para 0s
agentes educativos, a hipdtese a testado foi: “Se os funciond&rios e voluntaios do JEDA
receberem referencid  tedrico minimo, serdo capazes de fazer escolhas educomunicetivas
intencionals, de meos audio-visuas (videos, dvds, cds), textos de teatro, que levem a
assimilacdo de vaores de cidadanid’. Para as criangas a hipotese foi: “mediante atividades
educomunicativas propodtas, as criangas teréo reas possihilidades de interndizar

vaores de cidadania, apesar da pequena formacdo educomunicaciona dos agentes’.

4. Andlise dos Dados

A andise dos questionérios dos agentes educadores revelou que:



Pelo tempo de trabaho na Indituicdo notase que grande rotatividade dos agentes-
educadores, o que dificulta a formacdo permanente dos mesmos. apenas 33% esta ha
trés anos na indituicdo, e 45% deles esa gpenas no primero ano a Sservigo na
ingtituic&o;
A maoria (67%) concorda que a Indituicdo oferece formacdo que leva a
responsabilidade socid, oferecendo a andise e discussio de videos formativos,
Os que concordaram que a Indituicdo oferece formacd mencionaram que iSO
aconteceu mais no periodo de preparacdo a Mostra Culturd, quando houve a
gpresentacdo de um video e discussio sobre a Regido Sul do Brasil;
Todos foram undnimes em concordar com a necessdade de formar a crianca a0
exercicio da cidadania;
Apenas trés, dos nove educadores, trabaham com “expressio e arte’. Os demais
acham-se dispersos por outras atividades,
Quando se perguntou expressamente a respeito de discussdes sobre 0 respeito a vida, as
pessoas, &s criangas, e a responsabilidade socid, houve apenas 45% de respostas
positivas, as demais se dispersaram, pelo que se pode deduzir que ainda ndo ha entre os
educadores uma consciéncia de intenciona-lidade no uso  dos  recursos
educomunicacionas,
Segundo 0s educadores as criancas e adolescentes do JEDA preferem a area do Esporte
e da Arte (78% das respostas), as atividades do Cora ou dos Jogos Educativos;
Quase metade dos agentes entrevistados (45% dees) ndo ouviu paestras sobre
educomunicacdo. Apenas 1/3 deles ouviu alguma coisa sobre isso no préprio JEDA. 11
% deles diz té-1o ouvido em suaFaculdade;
Ficaram um pouco indecisos frente a questdes como: ha uma discussdo em grupo, por
parte dos educadores, sobre 0 qué propor as criangas. Esse quadro pode ser andisado
COMO Uma preocupacao com Stuages emergencias,
Revelan que gostam de tabahar com esportes e arte, mas ndo ha intenciondidade na
acd0. Nao explicitaram se fazem debates gpds a apresenta- c&o de um video, para formar
cidaddos criticos frente aos meios.

Da observacdo direta com os educandos, colheram se indicios papaves e que, de

fato, a Educomunicacdo pode repassar valores de cidadania.



A enquete mostrou - dentre as 20 criangas abordadas, distribuidas entre os 7 e 12
anos, prevdece a faixa etaria de 8 a 10 anos, ndo havendo corrdlacdo com o grau de
ecolaridade das mesmas, e, 0 padrdo estabelecido foi de 50% de meninos e 50% de
meninas.

A Ingtituicdo € aberta para criancas e jovens de 7 a 17 anos, podendo ser procurada por
quaquer tipo de cliente. No momento, esse grupo apresenta 90% morando com a
propria M&, o que dgnifica um bom vinculo familiar. Somente dois deixam dlvida
sobre a prépriaresposta;

90% admite morar em casa, revelando que existe uma minima estrutura familiar;

Da dientda contatada, colhe-se que 90% freglienta regularmente a Escola, para
aprendizagem formd. Contraria, porém, a condicdo minima exigida pea Indituicéo:
que todos estejam matriculados na Educacdo basica;

A maoria (90%) gosta de ver filmes, sem explicitar, porém, se h4 vaorizagdo do
debate, que é uma proposta educomunicaciord;

Uma porcentagem de 90% revela o dto indice de preferéncia pela aividade ludica do
teatro, um 6timo indicador paraa proposta de Educomunicacéo;

Da amostragem colhida, 60% paticipa do Cord. E uma das atividedes que da
vishbilidade a Indtituicdo, sendo convidada a se apresentar em mogtras culturais;

Predomina a figura materna, embora a paterna sga bem ggnificativa Em aguns casos
0s irmaos e tias também atuam com boaincidéncig;

As criancas buscam a Indituicdo, atraidas pela aea de lazer, jogos organizados e
competicOes. Pode-se observar isso nas escolhas: 5 vém para brincar, 4 para 0 esporte e
apenas 1 para 0 cord. S3 &ess da Educomunicacio. E necessaio que hga
intencionalidade de proposta, para que os fins sgam acangados. Outra informacdo
parece ser a busca de afeto e reconhecimento por parte das “tias’ ou professoras.

Por fim, solidtava-se, explicitamente, que as criangas desenhassem ou escrevessem

sobre uma pessoa fazendo algum trabalho de cidadania Os temas abordados nos desenhos

foram:
Pessoa jogando algo no Lixo 09
Pessoa atravessando a Rua, na faixa para pedestres 07
Pessoa que fez uma horta e esta regando-a 01

Pessoa atravessando a Rua, onde hafaral - respeitando o Sindl 01



Pessoa trabalhando — pintando o0 Muro 01

Pessoa no jardim da casa, onde h& recipiente para recolher lixo 01

Uma outra revelou respeito ao melo ambiente com o cartaz. N&o jogue lixo no mar!

Com cores muito vivas, ela desenhou o0 mar com peixes alegres.

HA uma grande dedicacio dos agentes educacionais a servico da Associagdo Civil
JEDA. Procuram acolher as criancas com atencédo, respeito e carinho. S&o pacientes ao
esclarecerem as dividas e tentam envolver as criancas e jovens naguilo que propdem.

Oferecem materia escolar e didético de boa qualidade. Seguem as orientagbes da
Coordenadora Pedagdgica e colaboram para o bom éxito do produto final. Percebe-se que o
agente educaciond ndo esta preparado para agir como educomunicador. Usa 0s recursos da
midia somente para “oaupar 0 tempo” das criangas, sem proposta de debate sobre o que
viram. Sente fata de formagao continuada com propostas educomunicacionals inovadoras.

Corfirma-se a hipétese de que, os “educadores’ do JEDA ainda ndo possuem um
referencid  tedrico suficiente para redizar escolhas  educomunicacionals com  intencéo
explicita de propor valores de cidadania.

Em relacdo ao grupo de criangas, verificase que a hipdtee levantada de inicio
confirmouse, sobretudo, a partir dos desenhos nos quais expressaram vaores de cidadania

de respeito as leis de trénsito e o respeito a0 meio ambiente.

Consideracgdes Finais

Ha tempos se presencia o ceticismo dos educadores acerca das contribuicbes dos
meios de comunicagdo de massa no ambiente escolar, porém, esse panorama nuda, como
congtatou Cristiane Jageneski (2002, p.17) em sua pesquisa “Educadores, que ha pouco
mantinham preconceitos em utilizar os veiculos de informacdo na sda de aula, etdo
percebendo que se tornaram edratégias nNo processo  ensino-gprendizagem”, e ressava,
destacando a importancia de se ter uma andise critica sobre o contelido dos meios, ndo a
fim de que se faca um processo de aprovacdo e rgeicao de temas, mas para que se tenha
conhecimento e, consciéncia sobre a informagéo trabalhada (JAGENESKI, 2002 p.19).
Assm, dedtaca-se a presenca fundamentd do professor como centro mediador dessa
relacdo entre educador e educando.

“Independentemente da perspectiva pedagdgica que sgja escolhida, o denominador
comum do qual todas participam é o fato comprovado empiricamente de que — sga
0 que for que facam ou deixem de fazer — os professores, na escola, tém



importancia para a recep¢do que os estudantes fazem dos diversos meios de
comunicagdo” .(OROZCO apud JAGENESK, 2002, p19.)
“O desenvolvimento da capacidade de selecdo e critica da informagdo esta
intimamente ligado ao papel do professor em sda de aula. E de que pensa e
organiza situagdes, estimula a curiosidade para a formagdo do leitor que, através das
informagdes, amplia seu horizonte culturd, desenvolve a senshbilidade para o
aprofundamento dos fatos e estabelece relacfes. O professor € 0 €lo entre a
informacdo e o entendimento”. (TREVISANI, MOREIRA, GALUCH, SFORNI
apud Jagenesk, p. 35)

O educador deve estar preparado para assumir a responsabilidade como agente

multiplicador, porém, ta responsabilidede s6 se dard eficiente e praticamente quando este
ediver consciente da plena necessdade de inter-relacéo entre educador e educando, como
indica Adilson Odar Citdli (2000 p. 32): “Exise uma dificuldade muito grande da escola
trabalhar com o0 que esta sendo chamado de "linguagens institucionais ndo escolares’.
Apesr de algumas experiéncias interessantes, que visam o0 aproveitamento do jornal em
sda de aula (..), tudo & muito incipiente e marcado, sobretudo pela compreensivel
inseguranca dos professores em se aventurarem por territorios e linguagens para os quais
ndo foram preparados em seus cursos de graduacdo e licenciatura’. Evidentemente a
possibilidade de repassar vaores aos educandos, depende da ntuicdo (busca congtante pela
verdade informacional) e capacitacdo do agente educomunicador, 0 que inclui, sua auto-
avadiacdo com vidas a0 gprimoramento técnico e humanitaio. Na Associagdo civil JEDA
ainda ndo é possivel contar com essa capacitacdo via pocessos de formacdo continuada. A
qudificacdo profissonal dos agentes sociais di envolvidos, ndo corresponde, N0 momento,
a0 desgéve e as exigéncias da clientela que requer maior especidizacdo para as Stuaghes -
problemas. Os “educadores’ locais satem fdta de formagcdo continuada com propostas
educomunicacionais inovadoras. A razéo dessa auséncia parece ser a fdta de tempo para
que se possa dedicar a uma formacdo especifica e a troca aberta de “saberes’, entre os
agentes. O potencia para que se tornem efetivos aticuladores no processo ensino-
gorendizagem exise nos ambientes de educacédo forma e ndo-forma como o JEDA,
contudo, a inexigéncia de uma visio Sdémica e abeta & interagbes que se fazem
necessarias - Uuso da tecnologia e prética interculturd — sd0 entendidas como universo
pardelo e ndo intrinseco ao contexto e conceito globais. De um lado, a necessidade de
contato e interagdo com novas formas de educomunicagdo € gpelo dos agentes envolvidos
nesta unidade socid, de outro, a fragil nterpretacdo e entendimento sobre o papel educativo
de cada individuo di atuante, afasta 0 Projeto JEDA do hibridizacdo cultural, portanto, da



multiplicacdo funciond da educomunicagd como condicdo Sine qua hon para
envolvimento da comunidade JEDA como céula multiplicadora de saberes esm, gpenas

tecnicista
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