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Este trabalho fornece uma reflexdo acerca da presenca da televisdo no cotidiano infantil.
Aponta para a necessidade da incorporagdo da natureza dos meios de comunicagdo e
informagdo nas propostas educativas de maneira a promover a aproximagdo das duas areas
na imbricagdo de suas respectivas epistemologias. Propde 0 desenvolvimento de uma
acuidade visual pelo corpo discente, salientando 0 papel do educador enquanto promotor
desta empreitada. Para tanto, apresentamos uma pesquisa de campo, realizada em algumas
escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil da Grande Natal, buscando mostrar em
perspectiva os professores utilizam as linguagens nesta etapa da escolarizacao, priorizando
0s elementos televisuais.
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Introducéo

A investigacdo em evidéncia constitui-se num recorte de uma pesquisa realizada
junto a professores de Educacdo Infantil da Grande Natal, objetivando discutir sobre as
relagdes estabelecidas entre midia e educagdo. Através de entrevistas semi-estruturadas
direcionadas a professores e orientadores educacionais, assim como observactes nas salas

de aula em momento nos quais a TV foi utilizada com intengdo pedagdgica, pudemos
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coletar algumas informacfes significativas para uma posterior andlise, buscando extrair o
discernimento dos professores acerca da televisdo e das possibilidades de realizacdo de uma
leitura critica dos meios de comunicagdo em solo educativo.

Elegemos, neste trabalho, uma das categorias de andlise desenvolvidas, a qual
recebeu a denominacéo de “ Televisdo em solo educativo”, concebida mediante a andlise de
alguns questionamentos em torno da introducdo da linguagem da TV no interior da
Educacgéo Infantil.

Para direcionar esta categoria de andlise, a entrevista partiu de alguns pontos eleitos
como fundamentais a esta discussdo. Em linhas gerais, as falas foram direcionadas para os
procedimentos empregados no uso da televisdo na educagdo e seus possiveis beneficios.

O primeiro item estava ligado a utilizagdo da linguagem da TV na Educacdo
Infantil. O seguinte, indagava sobre a existéncia de algum projeto formal enfocando a
leitura critica da televisdo. O terceiro, sobre a realizagdo de um trabalho pedagdgico com a
recepcdo da TV aberta com as criangas. E, por ultimo, a influéncia desse meio de
comunicacdo na construcao do imaginario.

Em se tratando do uso da TV com intuito pedagdgico, todos os relatos evidenciaram
a prética de um procedimento considerado cléssico. Tal intervencdo estava baseada numa
conversa inicial, com o intuito de direcionar o olhar sobre a producdo, a exibicdo
propriamente dita e posterior discussdo recapitulando alguns pontos considerados
essenciais para o estudo desenvolvido pela turma.

S30 notados o predominio de filmes com classificacdo etéria infantil e de
documentérios educativos, como os géneros preferidos pelos professores. Conforme
observado e indagado aos educadores, acredita-se que estes possuem um formato mais
cientifico, devendo ter uma forte ligacdo com os estudos desenvolvidos em sala naquele
momento, tendo um carater complementar sobre as informagdes ja transmitidas aos alunos,
podendo ser usado para introduzir uma tematica, aprofundar ou finalizar as atividades
escolares. Ja os filmes infantis possuem um formato especifico e ndo necessariamente tem a
intencdo de educar. Podem ter ou nd uma vinculagdo com os estudos desenvolvidos em
sala podendo, smplesmente, ser utilizado em momentos de lazer com a turma, sem
finalidades propriamente educativas, predominando o seu aspecto de entretenimento. De

forma geral, este foi o entendimento organizado pelos professores. Corroborando com o



parégrafo acima, expressando suas opinides acerca dos géneros levados a sala de aula,

segue abaixo algumas falas:

O gue a gente teve acesso eram documentarios mesmo. Quando a gente
utilizou a questdo da danca. Mas a gente levava também filmes, escolhi

filmes que a gente pudesse ta fazendo uma ponte, um paralelo com esses
gue a gente ia trazer e que tivessem assim mais, que pudessem chamar

mai s a atencdo das criangas. Assim, como a gente faz com as histérias, a
gente fazia um trabalho anterior e assim, geramente o filme, o video que
agente utiliza tem alguma coisa, ndo € um filme escolhido ao acaso. Tem

alguma coisa aver com o que a gente esta pretendendo fazer, tem alguma
coisaaver com o que estd sendo feito na escola (Céline).

Ja utilizamos. Aqui nds utilizamos a televisdo como aparelho mesmo, né?
Junto com o DVD e o video, a gente procura mostrar fitas que se
encaixam nos temas de estudos nossos. Ai nos levamos até televisdo
(Marie).

Existe toda uma discusséo gque preconiza o uso deste ou daquele género audiovisual
na sala de aula Na maior parte das vezes, existe um privilégio em relacdo aos
documentérios e dos filmes histéricos, baseados em fatos reais. Como nos recomenda

Monteiro e Batista, existem outras possibilidades:

O documentério ndo é o Unico género a trabalhar conceitos e contetidos.
Uma comédia, um desenho animado, um classico, ou mesmo um filme
lento e dificil (se souber escolher um bom trecho e explora-lo de forma
interessante) podem ser inseridos com sucesso em um programa de
trabaho (MONTEIRO, BATISTA, 1998, p. 31).

Na verdade, o papel fundamental das producbes audiovisuais se concentra na
possibilidade de mostrar a realidade as criangas de um modo indireto (através de
representagdes do real ou ficcional), sempre que ndo houver a possibilidade de um contato
direto, tornando-a mais proxima e possibilitando uma ampliacdo consideravel do nosso
olhar e alcancando outras realidades. A percepcdo das imagens ndo supbe, obviamente, um
contato com a realidade em si, mas com a sua representacdo. E uma espécie de réplica, que
substitui a situacéo real, dando uma idéia aproximada do fato ocorrido no plano do real. O

importante € que a presencga dos recursos audiovisuais esteja atrelada a existéncia de um



plangjamento prévio, da elaboracdo de estratégias educativas, com finalidades bem
definidas.

Além das sugestdes explicitadas acima, ainda acrescentaria alguns materiais
contidos na TV aberta, assistidos assiduamente pelos telespectadores infantis.
Considerando tamanha freguiéncia e a incorporacdo das personagens nas faas das criangas,
nas brincadeiras e momentos de descontracdo, € conveniente trazer a tona estes seres do
mundo ficcional, estabelecendo discussdes sérias e buscando a origem e a composi¢do
destes, gjudando as crian¢as numa maior compreensdo baseada no senso estético e critico.

Uma das orientadoras pedagdgicas entrevistas enquadrou o0 uso da televisdo,
acoplada ao video ou DVD, como um recurso eficaz no trabalho com historias infantis,
alegando o poder e o fascinio exercido por estes recursos entre 0 publico infantil. Uma
outra possibilidade de trazer as histérias, nhum formato que reline imagens e sons em

harmoni osa composi ¢&o:

A primeira possibilidade, principalmente com as turmas peguenas, onde
0 tempo de concentragdo € muito pouco, a gente viu que essa € uma
possibilidade de viabilizar acho que um tempo maior das criaas

concentradas numa histéria. Entdo, a gente percebeu que, aém dos
recursos que a professora tem de livros e voz, de estar contando ou estar
lendo um texto de literatura para as criancas, outra possibilidade foram as
criancas estarem trabalhando também com os fantoches. Ai tem de novo
a professora, a voz, movimentando esses bonecos, contando essas
histérias com outros eementos. Outro jeito que a gente tem é uma
caixinha de histérias, onde as criangas possam edtar, a partir de alguns
indicios que sAo tirados da caixinha, estarem construindo esses contextos,
esse enredo. A televisdo e o video na nossa experiéncia € também uma
das estratégias para a gente estar trazendo para essas criangas essas
histérias infantis com outros elementos. Elementos da midia, dementos
da televisdo. Entdo, elas podem ver essas figuras se movimentando,
outros sons e vozes, vozes do lobo faando, os porquinhos, Branca de
Neve. Tem o elemento da misica que chama muito a aencdo,
principalmente das criangas menores. Ent&o, a televisdo tem esse aspecto,
como um recurso da literatura, recurso literério (Marine).

Comentando sobre a habilidade da TV na arte de contar historias, estabelecendo
uma répida linha de tempo sobre como eram contadas em outros tempos e suas atuais

determinacdes narrativas, Monteiro e Batista estruturam o seguinte comentario:



Na aldeia de antigamente, o velho sabio reunia os mais jovens em volta
dafogueira para contar histérias; ja o livro levou as histérias, por meio da
palavra escrita, a um nimero bem maior de pessoas. Hoje, a televisio
reline em torno dela familias do mundo inteiro e conta histérias e elas,
com imagens e sons (MONTEIRO, BATISTA, 1998, p. 25).

Além de objetivos de cunho pedagdgico, existem outras intengdes pelas quais 0s
professores optam em trazer a TV para a saa de aula. O entretenimento das criangas
também é um forte motivo que leva os professores a pensar numa possivel introducéo da
televisdo no cotidiano escolar embora, muitas vezes, esta proposta de uso ndo venha
acompanhada de um plangamento prévio. Para estas ocasifes, as producdes
hollywoodianas infantis, assim como os desenhos em evidéncia no momento, sd0 0s mais
empregados. Sobre a ligacdo estabelecida entre a TV e 0 entretenimento, destacamos

algumasfalas elucidativas:

Utilizel poucas vezes a televisdo. Foi mais pra colocar eles assistindo
algum desenho, algum filme da preferéncia deles. A intencdo era s6
deixar eles assistindo mesmo, porgue eles pediam muito. Ai, cedendo aos
pedidos das criangas, eu trouxe um filme infantil da Disney e eles
adoraram, pediram até para repetir (Paulette).

Gerdmente, uso a TV para dar um divertimento aos meninos. Sempre
depois de alguma atividade, ja quase no final do horério, acabo levando
eles para assigtir a algum filme, porgque eles sempre ficam insistindo. E
mais para o0 lazer mesmo, os deixo vendo e se divertindo, como
recompensa pelo dia de trabaho (Dominique).

Somente numa das entrevistas realizadas, a professora partiu de uma necessidade
maior para 0 emprego dos audiovisuais, o qual € transformou num projeto formal
envolvendo toda a turma. Foi um problema imediato e particular, que ndo repercutiu em
toda a instituicdo de ensino. Entretanto, a empreitada surtiu alguns efeitos positivos, como

desvelado a seguir:

Redlizei um projeto envolvendo a TV numa turma de nivel 2. Porque
assim, eu senti a necessidade da turma. Era a turma que mostrava uma
certa agitacdo diferente. Isso tava prejudicando o bom andamento da sala
e a eu me preocupei. Entdo eu fui procurar onde estava 0 X da questao.



Ent&o a gente comecgou a observar, comegou a observar os pais, fazer
entrevista com os pais, de maneira mais sutil, sem nada definido. Ent&o,
quando a gente descobriu que a necessidade das criangas era nesse
sentido, porque a maior parte delas passava a maior parte do tempo na
frente da televisio, sabe? Deixava de ser pai e passava esse papd para a
televisdo. Entdo, assim, a gente sentiu essa necessidade e dai comegou a
elaborar o projeto. A importancia da TV, aé que ponto a TV era

importante na vida da crianca, dagueles alunos que estavam sentindo
aquela necessidade. Ent@o, a gente comegou a fazer observacao,
observou, depois comegamos a investigar os conhecimentos prévios dos
alunos, o que eles achavam e ai a gente descobriu que 0s programas que
eles estavam assistindo era onde tava 0 X da questdo, aponta
agressividade, aponta a agitacdo. Entdo, isso tava sendo de fundamental
importancia na vida deles. Tinham aguns que achavam que se
transformavam. Por exemplo, um dos desenhos mais assistidos por eles
era as Bleibleides Eles se transformavam em Bleibleides dentro da
salaQuando eles ndo tinham nada girar, eles se transformavam em
Bleibleides e comecavam a girar. Giravam tudo, lapis, cadernos, tudo, era
uma febre. A gente comegou a observar isso e ai desenvolveu o projeto
em cima disso resgatando os valores, a gente procurou envolver os pais
no projeto, mandamos pesquisa pra casa. Entdo, o projeto foi muito
interessante porque eles percebiam que aquilo ai ndo eratéo legal. Quer
dizer, eles podiam e tinham como ver programas melhores (Veronique).

Numa das observacdes realizadas, denominadas “Sessdes de audiovisuais™

, pudemos
verificar como as professoras realizavam o procedimento de emprego da TV em solo
educativo. Desse modo, tivemos a oportunidade ce constatar como ocorria a sistemética de
atuacdo dos docentes diante desse recurso tecnolégico e a metodologia empregada nestas
situacdes planejadas.

Observamos uma turma com alunos entre 4 e 5 anos de idade. A sala observada tinha
como tema de pesquisa “ Os dinossauros’. Por este motivo, o video proposto girava em torno
desta problemética, servindo como forma de complementar as informacfes j& col etadas durante
toda a trgjetdria de estudos, servindo para confirmar ou mesmo refutar as hipéteses e materiais
coletados.

A producdo exibida era denominada “Dinossauros. 0S maiores animais de todos os
tempos’. Em forma de desenho animado, contava a histéria da evolucdo dos dinossauros,
passando por aguns aspectos como alimentacéo, reproducdo, chegando até a sua extingdo e as

vérias hipdteses construidas pelos cientistas paratal catéstrofe.

! Observamos, a0 todo, quatro sessdes de audiovisuais. Optamos em mostrar apenas duas no decorrer do trabalho,
considerando a constatacdo dos mesmos procedi mentos nas demai s sessoes.



Teve uma duracdo média de 20 minutos, na qual os alunos permaneceram numa sala
destinada para tal atividade. Este recinto da escola possuia uma TV com video e DVD e os
alunos assistiam sentados no chdo. Durante a exibicdo, os discentes faziam comentarios de
admiragdo com as imagens, mostravam para 0s colegas alguns trechos considerados
interessantes ou permaneciam em siléncio contemplando a producéo. .

Terminada esta etapa, os alunos foram conduzidos novamente a sala, para entdo ser
iniciada a discussdo referente ao que haviam visto no documentério. A professora usou a
seguinte sistemética: foi perguntando aos alunos, um a um, sobre alguns pontos vistos no filme,
elegendo algumas informagdes que seriam essenciais para a compreensao do tema de pesquisa.
Muitos demonstraram empolgacéo e até acabavam respondendo para os colegas que ndo
estavam dispostos a responder. Desse modo, €la retomou 0s pontos que havia salientado antes
da exibicéo do filme, estabelecendo um paralelo entre os elementos estudados e aqueles vistos
no filme. Desse modo, como ja sdlientado anteriormente, essa produgdo foi utilizada como
forma de reforcar as informagdes vistas em outro momento, garantindo um arsenal maior de
dados e enriquecendo conseqlientemente 0 estudo em desenvolvimento, COmo mais um recurso
para captar novos conhecimentos.

Em outra turma, com alunos entre 3 e 4 anos de idade, verificamos a exibicdo de um
filme, com producdo dos estidios Disney, denominado “A bela adormecida’. Esta exibicéo
tinha como objetivo entreter os alunos e proporcionar a eles um momento de lazer durante o
horério de aulas. Foi apresentada como um momento para findizar as atividades do dia. As
criancas guardaram 0 seu material escolar e ficaram sentadas no chdo da sala vendo o filme.
N&o houve uma conversa antes, durante ou depois do término doa producéo audiovisual. Os
alunos comentavam alguma cena entre si, mas a professora ndo explorou em nenhum momento
este filme.

Segundo afirmaram todos os professores, a TV aberta era utilizada de forma
assistematica, ndo se configurando dentro de um projeto formal. Através da fala das criancas,
gue traziam informacdes sobre os programas assistidos diariamente, os professores acabavam
tendo que emitir algum comentario a respeito deles. Entretanto, essas informagdes ndo se
transformavam em temas de pesquisa, pois N&o suscitavam o interesse desses professores para
plangar e ampliar. Portanto, notamos a auséncia de um projeto formal contemplando a
televisdo.



Sobre a influéncia dos meios de comunicagdo na construgdo do imaginério infantil,
encontramos algumas falas esclarecedoras, baseadas nas observacdes das professoras tanto em

sala de aula, quanto em momentos de descontracdo das criangas no recreio:

A influéncia € muito grande. As criangas se envolvem muito com o que
véem. Nas brincadeiras elas acabam retratando muito que véem em novelas,
por exemplo. Sem contar nos desenhos violentos, que as criangas ficam
tentando imitar os golpes, mudam seus nomes para 0s nomes dos
personagens (Paulette).

Nas brincadeiras, brincadeira de luta, nas imitagbes da Xuxa, da Eliana
quando eles estdo dancando. Como eles sdo muito pegquenininhos, eu acho
que ficapor a o imaginério. As vezes, no medo também. O medo das coisas
reais, assdto, crime, de dez em quando eles dormem um pouquinho mais
tarde, acabam vendo e trazendo pra sala (Cécile).

Ao serem indagadas sobre a influéncia da televisdo no imaginério infantil, duas
educadoras vislumbraram a existéncia dos beneficios e os maleficios de um contato diério e
exacerbado. Mostrando o lado positivo das personagens e também apontando outras
possibilidades de programas aos quais eles podem ter acesso, veiculados por programas
educativosda TV aberta

Tem o lado positivo e o lado negativo na construcdo desse imaginério
mesmo, para que eles possam entrar no mundo do fazde-conta,
principal mente desses personagens que sdo téo atrativos pra eles, de uma
forma boa porque eles possam criar novos personagens, mas que a gente
ta sempre buscando o lado bom desses personagens e mostrando também
pra eles que tem outras formas, ndo sO através da violéncia. Esses
personagens, que sao todos voltados para a violéncia, de que forma que a
gente pode ser, 0 tipo desse personagem, mas que ele estegja voltado para
0 bem e para a ndo violéncia. O PESQUISADOR INDAGA SOBRE O
MOMENTO DA RODA, SE NESSA OCASIAO DA ROTINA DA
SALA DE AULA JA SURGIU ALGUMA OPORTUNIDADE DE
FALAR SOBRE A PROGRAMACAO DA TV ABERTA: S6aTVU em
relagdo ao “Cocoricod”, que passa, 0 “Castelo Ratimbum”, que eles
assistem e eles comentam, inclusive tem umas que vivem cantando as
musicas que passam. Entdo a gente procura cada vez mais despertar esse
lado pra esse tipo de filme, de programagéo (Elise).

Tem coisa que guda, mas ja tém outras assim, quando sdo desenhos ou
programas construtivos vai estimular a criatividade da crianca, até ele ter um
conhecimento maior que sgja bom pra ele. Agora, quando € um programa



que ndo sga legal, ele vai construir do lado negativo. E muito assm
polémico isso ai, porgue tanto da influencia para o lado negativo como para
o lado positivo (Juliette).

Ficou nitida a preocupacéo por parte de vérias educadoras, com a existéncia do lado
positivo e negativo introjetados pela televisdo na construgcdo do imaginério infantil. Da mesma
forma que a midia pode trazer informag@o e entretenimento, também s8o expressos outros
aspectos tais como a violéncia, atitudes incorretas de conduta social, valores distorcidos, dentre
outros maleficios.

Cambi nos informa pontualmente sobre os novos espagos de formacdo do imaginario e
das modificagdes que isso acarreta. Este autor considera que a primeira formagdo do
imaginario ndo passa mais pelo mundo familiar ou das culturas locais, sendo agora dominada
pela televisdo, absorvida por horas a fio pelas criangas. E, agindo sobre o imaginario, penetra
com seu aimento na personalidade infantil, determinando condicionamentos de géneros
variados. provocando homologacOes planetarias, transcontinentais e transculturais (a aldeia
global), ativando processos cognitivos diferentes do passado, regulando modas, consumos,
model os de comportamento (CAMBI, 1990, p. 411).

Sobre a relacdo estabelecida entre individuos, o real, televisdo e imagin&rio Maria Rita
Kehl nos mostra a seguinte fala:

(...) arelagcdo com o real, naquilo em gue ela se da por meio da mediagéo do
discurso televisivo — e quase que independentemente dos contelidos desse
discurso — é uma relacdo imaginéria, que se rege prioritariamente pela légica
da realizacdo de desgos. Portanto, prescinde do pensamento (KEHL, 1995,
p. 171).

Kehl aindaaertaque a TV representa paraimaginario infantil as funcdes que deveriam
ser exercidas pela mée. Este aparelho acompanha a crianga em boa parte do dia, tendo em vista
o ritmo frenético de trabalho dos pais e as auséncias diérias e constantes. Sem a presenca de
um adulto para estabelecer as devidas mediages, a crianca entra em contato com diversos
discursos, de ordem real e ficcional, fruindo numa linguagem constante e que muitas vezes se
mostra confusa. E 0 mundo se apresenta a ela, via tevé, como uma espécie de ficcdo

totalitaria: as coisas sdo como estdo postas desde sempre, ndo ha temporalidade ou
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historicidade no mundo construido via tevé: mas as coisas também ndo sdo exatamente reais
(KEHL, 1995, p. 172).

De modo geral, os professores possuem um repertorio muito limitado quando se trata da
utilizacdo de algum recurso na educacdo. Usualmente, seu trabalho esté pautado no emprego
do quadro, do giz e, quando muito, do livro didatico. Este fato esta fortemente vinculado a

auséncia de conhecimentos especificos, tal como preconizado nafala de Monteiro e Batista:

Existe uma disténcia muito grande entre o que € ensinado pelos cursos de
Educacdo e a vivéncia dos aunos em seu dia-a-dia. De acordo com a
orientacdo que recebe, a grande maioria dos professores pauta seu trabalho
pela utilizacdo do livro e, quando recorre a meios apenas visuals, 0s usa
como ilustradores dos contetidos disciplinares (MONTEIRO, BATISTA, p.
19).

O Ultimo item da citacdo vai de encontro a maioria das falas das professoras, que
somente vincularam o emprego da televisdo em sala de aula aos contetidos didati cos abordados
em seus planejamentos ou projetos. E preciso esclarecer que essa é aperes uma das indmeras
possibilidades. A TV aberta ainda se configura como uma fonte rica e inesgotavel de materiais,
sgja usando-a para estabelecer algum tipo de critica ou mesmo na abordagem de um tema de
interesse da turma.

Em consondncia com este pensamento, Marcos Napolitano estimula a utilizacdo do
contelido da TV aberta na proposicéo de atividades académicas.. Em sua obra intitulada “ Como
utilizar a televisdo em sala de aula” propde o uso de alguns procedimentos metodol 6gicos
visando a integracdo da televisdo com a educacdo. Este recurso tecnolégico é encarado como
tendo um valor inestimével, considerando-o um material socio-histérico e um meio de
comunicagdo repleto de informagdes das mais variadas possiveis. Para tanto, parte dos géneros
televisuais mais evidenciados pelos alunos, mostrando a sua viabilidade como fonte de
aprendizado escolar. Desprovido de qualquer espécie de preconceito, ainda salienta a
viabilidade de trazer aos alunos qualquer producéo audiovisual, sem restrigdes, desde que ela
estgla inserida dentro uma proposta plangjada de trabalho, em plena comunh& com os
objetivos delimitados pelo professor.

Vista por este angulo, a TV figura como uma fonte e ndo apenas suporte para a
abordagem dos contelidos escolares. Torna-se um objeto de estudo, no qual professor e alunos
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tentam desvendar seus mecanismos de transmissdo das informagdes. Para Napolitano, a escola

tem o papel de:

(...) pensar o grau de midiabilidade das diversas clientelas e dos individuos e
grupos sociais envolvidos no trabalho escolar, bem como as diversas formas
de recepciio dos contelidos veiculados pela midia. E preciso pensar a
influéncia da midia em nossas vidas, reconhecendo ndo sO suas
caracteristicas escapistas, alienantes ou conformistas, como apreendendo
suas diversas facetas e os resultados de sua influéncia sobre a sociedade
(NAPOLITANO, 2001, p. 12-13).

Ainda recorrendo-se ao discurso de Napolitano, este autor esclarece sobre alguns
equivocos de trabalho encontrados quando os professores estabelecem parcerias ertre TV e
escola. De forma geral, limitam as potenciaidades deste meio, propondo atividades estéreis e
gue pouco contribuem para o crescimento cognoscitivo dos alunos. Sendo assim, ele nos langa

algumas reflexdes, propondo dois eixos pelos quais o professor deve direcionar seu trabal ho:

Desde j4, destacamos que o trabalho com as imagens e contelidos televisuais
seratanto mais proficuo quanto maior for a capacidade de leitura dos alunos.
Em outras palavras, ndo se trata de propor a substituicgo da palavra escrita
por imagens, visando atualizar a escola numa época de crise da suas formas
tradicionais. Nem tampouco de utilizara TV como estimulo e reforgo
didati co-pedagdgico para as atividades e conteudos desenvolvidos em salade
aula. Aceitando o principio de que o contelido da televisdo se desenvolve a
partir de um conjunto de linguagens bésicas, subdivididas em géneros
especificos de programas, propomos uma espécie de “afabetizacdo” que
cumpra dois objetivos: @) estimular uma reflex@ critica acerca dos
contelidos transmitidos pela TV e b) incorporar parte dos seus contelidos e
programas como fontes de aprendizado, articulando contelidos e habilidades
(NAPOLITANO, 2001, p. 13).

Perante as falas coletas, fica evidente a limitagdo das professoras ao utilizarem a
linguagem da televisdo na educacdo. Muitos conhecem apenas os mecanismos de ligar e
desligar o aparelho, mas ndo sabem as implicacfes que seu conteldo imprime a populagéo.
Nao basta apenas utilizar, € preciso também entender as novas tecnologias presentes no
cotidiano escolar. O professor hoje deve procurar se atualizar e se informar, para nao reduzir
0 espaco de dialogo cm seus alunos (MONTEIRO, BATISTA, 1998, p. 19).
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Possibilidades de uso

A midia televisual esta presente em todos os momentos de nossa existéncia. Ignorar
este fato é retroceder no tempo, mantendo uma postura anacronica e alienada diante do atual
contexto. Para atestar a presenca marcante da televisdo nos lares brasileiros, basta recorrer aos
dados estatisticos fornecidos pelo IBGE (Censo 2000), informando-nos que 87,4% das
residéncias em nosso pais possuem um aparelho de TV, sendo considerado por muitas familias
como um eletroeletronico de extrema necessidade e, por isso, seu acance torna-se ampliado e
diversificado, atingindo a todos independentemente da faixa etéria ou classe socia, gracas ao
abaixamento progressivo no valor desses aparelhos. Nos domicilios brasileiros, a TV desfruta
do status de artigo de primeira necessidade.

Dentro desta ampla discussdo, podemos levar em considerac&o o fato deste contato com
o conteudo televisivo ocorrer desde cedo. Segundo estudos realizados por Pfromm Netto, as
criangas tém interesse pela televisdo a partir dos seis meses de vida, passando a assistir com
maior regularidade a programacéo por volta dos dois ou trés anos de idade (PFROMM
NETTO, 1998, p.38). Vade sdientar que o consumo televisual infantil estd situado na
programacdo destinada ao publico adulto, apresentando contelido inadequado a essa faixa
etéria. Algumas pesquisas apontam que 93% das criancas entre quatro (4) e dez (10) anos de
idade assistem televisio durante mais de trés horas por dia. E praticamente o tempo que a
crianca disponibiliza para a escola.

Considerando a percepcdo da TV como elemento atraente e interessante para as
criangas, podemos tomar estes dados como ponto de partida para vislumbrar neles alguma
possibilidade de utilizagdo em sala de aula. A linguagem audiovisual privilegia e desenvolve as
mUltiplas atitudes perceptivas, requerendo imaginacdo e encarando a afetividade como
mediadora primordial.

Para incorporar em nossa pratica pedagdgica a utilizagdo da televisdo existe uma
infinidade de estratégias salutares. Libaneo aponta alguns encaminhamentos para o trabalho da

midia na escola e suas consequiéncias positivas, enfocando que:

[...] as midias apresentamse, pedagogicamente, sob trés formas. como
contelido escolar integrante das vérias disciplinas do curriculo, portanto,

portadoras de informacdo, idéias, emogles, vaores, como competéncias e
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atitudes profissionais;, e como meios tecnolégicos de comunicagdo humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigidos para ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, implicando, portanto, efeitos didaticos
como: desenvolvimento de pensamento autdnomo, estratégias cognitivas,
autonomia para organizar e dirigir seu proprio processo de aprendizagem,
facilidade de andlise e resolucéo de problemas, etc (LIBANEO, 2001, p. 70).

Existem inUmeras estratégias que permitem a introducdo da televisdo nas atividades da
Educacéo Infantil, permitindo o desenrolar de momentos construtivos e evidenciando o
contetido midiatico de forma critica. Podem ser estabel ecidos €l os importantes com a televisio:
discutindo-a, como fator motivacional, apoio, pesquisa e novas formas de expressdo. Em
relacdo aos procedimentos que norteardo uma proposta de trabalho baseado no emprego dos

audiovisuais na educacdo, Monteiro e Batista a esse respeito listando trés vias de interceptacao:

E o professor que define a escolha das imagens e o uso que dard a elas no
processo pedagdgico. Ele podera utilizar os audiovisuais:

* como elemento motivador, antes de uma atividade ou debate;

* oMo gpoio a uma explanacdo oral a uma sistematizaco escrita;

* como fechamento do processo de trabaho, ilustrando e complementando
informacdes ja trabalhadas com outros meios (MONTEIRO, BATISTA,
1998, p. 35).

Uma sondagem sobre as preferéncias televisivas infantis pode servir para direcionar as
escolhas dos programas a serem abordados em sala de aula. A amostragem pode ser feita
através da elaboracdo de um pequeno questionario com indagactes referentes aos personagens
e ao contelido dessas producdes ou mesmo oramente. Nessa ficha, além dos gostos pessoais,
também podera ser levantada a recepcdo desses programas (se os familiares participam das
exibicoes, por exemplo). Caso ainda néo estgjam alfabetizadas, os registros poderdo ser feitos
através de desenhos ou utilizando outras formas de representagéo.

Geralmente as criancgas assistem a todos os tipos de programas disponivels na televisdo,
ndo somente aos direcionados a sua faixa etaria. Acompanham com assiduidade programas de
humor, novelas, filmes, programas de auditorio, dentre outros géneros. A utilizagdo da
programagdo convencional como fonte de informagdo para problematizar os contelidos das
areas curriculares pode trazer resultados positivos, através de situacdes que permitam observar,
identificar, comparar, anaisar e relacionar acontecimentos, determinados cendrios, modos de

viver etc.
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Além disso, podemos fazer simulacdes de programas (reproducdo), como naticiarios,
entrevistas, debates, programas de variedade, dentre outros, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a linguagem oral e escrita e de uma atitude critica frente ao contelido
televisivo. Td iniciativa permitird as criancas perceberem o processo de producdo de um
programa, a preparacdo prévia necessaria, a equipe de criacdo desse trabalho, as possibilidades
de manipulagdo das informagdes dependendo de que as produz para atender determinados
objetivos. Essa medida ampliard a visdo de mundo das criangas, preparando-as para ler
criticamente os enunciados.

A recontagdo de uma histéria vista na TV € outra atividade bastante rica, como forma
de desenvolver novos processos de significagdo explorando, assim, a habilidade lingistica,
estimulando o ao de faar e ouvir, podendo também fazer associacbes com situacOes
semelhantes ja vividas. Essa recontacdo pode vir acompanhada com um toque de criatividade,
sugerindo-se a modificagdo do desfecho da historia, permitindo as criangas participar da
congtituicdo de uma nova historia, conforme a preferéncia deles.

A imitacdo de personagens pelos alunos também € recomendada, como forma de
exercitar os papéis sociais, problematizando as situaces para exercitar hipoteses, curiosidade e
tentativas de resolucéo.

Podem ser elaboradas varias estratégias para analise do contelido televisual. Desenhos
animados, novelas, seriados, comerciais publicitarios devem se transformar em relevantes
documentos sdcio-historicos, bntes inestimaveis de aprendizado e catalisadora de debates na
escola. O importante na criacdo de novas estratégias para a Educacéo Infantil € nunca esquecer
de estabelecer um clima ludico e de criagdo, transformando essa atividade extremamente séria
e gstematizada numa tarefa agradével e prazerosa para as criangas. Vae sdientar que tais
sugestdes ndo devemn configurar-se como receitas prontas e acabadas. Elas devem servir como
subsidios para a definicdo de uma maneira particular de utilizar a TV e o video no espaco da
Educacéo Infantil.

E, para confirmar e assegurar as afirmacdes acima desenvolvidas, consultando Martin
Barbero percebe-se que por meio da leitura critica de imagens podemos entender como nossas
experiéncias e nossa identidade sf0 sociamente construidas (MARTIN BARBERO, 1999, p.
20). Podemos também aprender a apreciar, decodificar e interpretar as imagens, buscando

compreender a sua construgdo e as maneiras que elas interferem em nossas vidas. Podemos
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debater sobre aquelas que nos induzem a uma visdo de mundo, a um estilo de vida, que séo
compativeis com o modo capitalista de consumo.

Dedta feita, acreditamos no papel revolucionario da escola, congregando em sua
proposta de formacdo a educagdo para as midias e, em particular, da televisdo, contando com
0 apoio incondicional dafamilia, dos professores e demais integrantes da comunidade escolar.
A leitura de imagens constitui-se numa atividade rica e criativa, levando os educando a
compreensdo das mensagens empregadas de forma subliminar pela midia, percebendo as
intencdes que permeiam essas produgdes visuais. Uma proposta dessa natureza acredita na
fusdo entre educacdo e comunicagdo em uma mesma episteme, capaz de proporcionar uma
libertagdo dos sujeitos, assegurando o acesso de todos a uma educacdo de qualidade e a
compreensdo das tecnologias disponiveis.
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