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Resumo

Neste artigo pretendemos discutir se e como 0s professores (re) inventam, (re) constroem
e como se utilizan da memoria mididtica (programas de TV, videos, fotografias, revistas,
seriados, etc) para exemplificardo contelido de suas aulas. Discutiremos também como e se
essas memoérias midiaticas interagem o cotidiano escolar destes professores com outras
aprendizagens e outros saberes prati cos/tedricos

Palavras-chaves: Midia—Memodria - Professores
Apresentacdo

“A memobria é tocada pelas circunstancias, como o piano que “produz” sons ao toque das méos. Elaéo
sentido do outro. E por isso ela se desenvolve também com a relagdo — nas sociedades “tradicionais’, como
no amor — ao passo que se atrofia quando se da a autonomizagdo de lugares proprios (...) A coisamais
estranha é sem dudvida a mobilidade dessa memaria onde os detal hes ndo sdo nunca o que s&0: nem objetos,
pois escapam como tais; nem fragmentos, pois of erecem também o conjunto que esquecem; nem totalidade,
pois ndo se bastam; nem estaveis, pois cada lembranca os altera. Esse “espago” de um ndo lugar que se move
com a sutileza de um mundo cibernético. Constituiu provavelmente o modelo da arte de fazer, aproveitando

ocasi8es, ndo cessa de restaurar nos lugares onde os poderes se distribuem, ainsolita pertinéncia do tempo.”
(CERTEAU, 1994, p.164/165)

Esta reflexdo de Michel de Certeau sobre os locais da memoria, nos levou,
imediatamente, como num link, a (re) pensarmos uma frase formulada por Henri Bergson, em
seu livro Matéria e Memoria, quando ele se pergunta: O que percebo em mim gquando vejo as
imagens do presente ou evoco as do passado? E é justamente, com esta questdo sobre
presentificacdo, lembrancgas e esquecimentos, que iniciamos minhas reflexdes sobre o ambiente
da salade aula, suas préticas, fazeres e saberes.

Diariamente, diante dos aunos, um questionamento instigador divide o pensamento do
professor com seus contelidos de aula e a questdo de Bergson volta revisitadaa O que

percebenos neles quando vém as imagens do presente ou evocam as do passado? O que



percebenps em nds quando os vemos as voltas com imagens do presente ou evocando as do
passado?

Como acontece em outros ambientes, a escola, seus profissionais e alunos estdo em
contato com as novas midias informacionais e comunicacionais. E este paper surge a partir de
questionamentos surgidos no curso de Doutorado em Educacdo da Ufes, local de pesquisa de
trés, dos quatro professores/pesquisadores que asssinam este trabalho, e dos didogos com
disciplinas do curso de Doutorado de Comuicagdo da UFRJ, universidade que abriga a pesguisa
de outro professor desse grupo. As questdes levantadas aqui surgem também do cotidiado
desses professores que déo aulas em uma faculdade de Educacdo e Comunicacdo, dtuada em
Vitoria no Espirito Santo (Faculdade de Educacéo e Comunicagdo Socia — FAESA/ES)

Estando todos os dias em sala de aula e percebendo que uma aula € muito mais do que
uma prética repetitiva de teorias, métodos e programas, tivemos — por diversas vezes — a
condic&o de experimentar o prazer de trazer os exemplos midiéticos e do cotidiano para o texto
cientifico. Exemplos estes que, quando utilizados nos espacos/tempos da sala de aula,
movimentam uma poderosa rede de memdrias que ndo estdo circunscritas a um unico lugar de
fala ou lembranca. Ao contrario, fazem parte de uma rede socia que é tecida e enredada dia a
dia conforme as experiéncias vividas por determinada comunidade, sociedade ou grupos de
pessoas.

Sendo assim, nesse artigo pretendemos discutir se e como os professores (re) inventam,
(re) constroem e se utilizam da memdria midiaica (programas de TV, videos, fotografias,
revistas, seriados, etc) para exemplificar o conteldo de suas aulas. Nessa perspectiva
pretendemos também entender como e se essas memorias midiéticas interagem no cotidiano

escolar destes professores com outras aprendizagens e outros saberes teori cos/praticos

Por uma cultura da interface

Estudar os atravessamentos da comunicacdo e da educacdo € trabalhar nas regides de
fronteiras, com culturas de interfaces. Varios autores ja se lancaram neste desafio e ndo sao
poucos os estudos, saberes e fazeres produzidos sobre as redes de conhecimentos tecidas entre
Educacdo e Comunicagdo. Também ndo sd0 poucos 0s conceitos, olhares e posturas
metodol gicas produzidos sobre estes dois campos.Contudo, 0 que propomos neste artigo € um

estudo sobre a utilizacdo das memorias midiéticas na formagédo dos professores bem como, das



interfaces entre lembranca e esguecimento produzidas nesta relagdo da educacdo com as
tecnologias da comunicacdo e sobre como toda esta interagdo estd se configurando e se
apresentando no cotidiano escolar.

Os livros, documentos escritos, objetos, técnicas, espacos, crengas, rituais, instrumentos,
gestos...tudo isso faz parte de uma memaria construida diariamente por professores em suas
salas de aula. Contudo, dada a nova configurac8o da sociedade contemporanea, cada vez mais,
recursos audiovisuais como o cinema, o video, a fotografia, a musica, os CDs, os jornais, &
novelas, etc, constituem uma lista infindavel de suportes de memoria que diariamente ocupam
lugares em nossas vidas e sdas de aula.

Nessa perspectiva entenmos, entdo, a memdria como um processo, uma linguagem que
se da em varias linguagens e que se utiliza de vérias outras linguagens para vir a cena.
Atualmente, ®mo bem disse Kenski (2003), nas relacdes cotidianas ndo podemos deixar de
sentir que as tecnologias — tradicionais como a escrita; ou as nhovas, COmo 0S aparatos
eletronicos — transformam o modo como dispomos, compreendemos e representamos Nossas
memorias.

Sem nos darmos conta, como cita a autora, 0 mundo tecnoldgico nos apresenta novas
necessidades e exigéncias para se viver na atualidade: teméticas filmicas, realitys shows,
agendas eletronicas, e-mails, programas de computadores como orkut, MSN, newdletters e
tantos outros aparatos eletronicos gudamnos na retencdo e lembrancas de informagoes,
conhecimentos, afetos e atitudes. Um movimento explicado por Steven Rose como sendo da
realidade cortemporénea. Segundo ele, cada época € capaz de abrigar sua propria tecnologia e,
“a cada tecnologia, correspondera uma memoria’ (Rose, 1994, p.81). Diante dessa perspectiva,
lembramos que os homens modificam seus suportes de registro de memdria. Se antes das
estavam depositadas em pecas de ceramica, paredes de caverna, inscricoes de bronze, hoje faz-
se presente em fotografias, filmes, gravagdes em video, computadores. No cenério atual, as
novas tecnologias da comunicacao e da informagdo sao capazes de, ndo apenas aterar as formas
de armazenamento e 0 acesso a memaria, mas também de negociar o préprio sentido do que é
memoria uma vez que, através das imagens, dos videos, dos sons e dos movimentos
apresentados virtualmente nos demais equipamentos eletrénicos de comunicacdo, é possivel
fixar imagens, armazenar vivéncias, apreender sentimentos, construir aprendizagens e

lembrangas que ndo necessariamente foram vivenciadas “in loco” por seus espectadores



(Kenski, 2003, p.87). Como descreveu Ciro Marcondes Filho?, acreditamos estar habitando em
um novo ambiente socia onde a midia esta reorganizando, ou pelo menos dando o tom, da
propria sociedade. E claro que, como bem explicou Denis de Moraes, dentro de uma
perspectiva de mercado que tece o capitalismo atual, onde a ldgica da comunicagdo- mundo
segue a légica da economiamundo. Onde o dinheiro, por exemplo, estad cada vez mais
desmaterializado, onde as pessoas se encontram em salas de bate-papo sem estarem nelas.

Ou sga, todas juntas no mesmo ambiente mididtico, mas cada uma delas dentro de suas
casas, isoladas, a0 mesmo tempo em que estdo conectadas. O fato € que esta hova ambiéncia
mididticaesta 1a, como disse o0 autor, na politica, na cultura, na arte, na misica, na literatura, na
escola, (re) configurando todas as esferas e (re) articulando um novo tipo de sociedade.

Marcondes Filho chama a nossa atencdo para um fato muito marcante e peculiar que
acontece em nossa sociedade nos dias atuais. Segundo €ele, a vivéncia e a experiéncia historica
gue as pessoas tém hoje das coisas que ocorrem ao seu redor € no mundo — de forma geral — sdo
marcadas mais do que nunca pelas imagens, especiamente as eletrénicas, que ssem das TV s ou
dos computadores.

Segundo ele, mais do que uma presentificagdo do cotidiano com seus suportes, esse
ambiente, nova sociabilidade gerada com as tecnologias da comunicacéo e da informacéo
convida-nos a um novo tipo de ldgica, que é a logica mididica. Buscamos cada vez mais
suprimir o tempo, encurtar distancias, “editar” as falas.

Queremos cada vez mais imagens nitidas (de preferécia, digitais) e som cada vez mais
limpo. Convocamos com nossos e mails, homepages de institui¢des, blogs, orkuts e fotologs,
aquilo que Muniz Sodré (2004) chamou de regime de visibilidade, capaz de recriar discur sos,
historias e memorias.

Ha, inclusive, na avaliagdo de Sodré, a possibilidade de integracdo e coexisténcia do
tradicional com 0 novo e, justamente por isso, esses meios se fundem criando novas
possibilidades e um universo midiatizado que opera novas formas de percepcao, lembranca e
esquecimento, permitindo a criacdo de um “bios especifico” que seria um novo modo de

presenca do sujeito no mundo com/a partir/e/ou/dentro dos cenarios comunicacionas.

! O autor trata do assunto em pelo menos dois livros fundamentais. S&o eles A Sociedade Tecnol égica, da Editora
Scipione e O Espelho e a Méscara da Editora Discurso,



Para Sodré, essa nova organizacdo possibilitou a nossa época uma chance de recriar o
velho, de adicionar e propiciar uma nova possibilidade uma nova educagdo/comunicacéo.
Estamos o tempo inteiro conectados, imersos em ambientes virtuais onde a realidade é confusa,
simulada, recriando percepgoes e rearticulando as relagdes humanas.

A esse novo fendmeno Sodré, deu o nome de midiatizacdo que seria algo como uma
maneira diferente de “habitar” os usos e costumes, uma outra forma de expressar-se, um Nnovo
model o de interacdo mediada pela tecnologia que nos faz pensar nas diferentes possibilidades de
viver esses tempos que se sobrepdem aos espacos, implicando em novas producdes de
subjetividade. Entendemos que o espaco da escola é/esté/estaria sendo atravessado por estas
questbes. O o0s interessa discutir agui é s e como esses espagos-tempos de
lembranca/esguecimento provocados pelos dispositivos midiéticos estariam sendo (re)criados ou
(re)inventados pelos professores no/com o cotidiano. Acreditamos serem importantes, uma
observacdo sobre 0s usos dessas memorias em sala de aula Essa observacdo permitird
compreender se estas memarias midiéticas estdo sendo evocadas para ilustrar as aulas, ou para
facilitar a compreensdo dos contelidos ou ainda, se esta memdria mididtica esta sendo usada
como um recurso da escola para atravessar a midia com uma leitura critica do que esta sendo
apresentado por ela, se as memarias midiéticas sfo (re) produzidas/(re) criadas pel os professores
para tecer uma rede de saberes, fazeres, compartilhamento...enfim, uma outra construcéo
coletiva dentro de sala de aula que ndo sgja a prescrita pela programacdo fechada, univoca....dos

meios de comunicacdo e dos curriculos.

Quem mesmo ja tratou desse assunto? Uma breve revisao deliteratura

S30 multiplos os referenciais tedricos quando falamos em memdrias de professores.
Capitulos de livros, artigos na Internet e textos em seminérios falam dos lugares onde séo
depositados as idéas e sentimentos dos professores. Os Diarios de Classe, as cartas, os bilhetes
entre os professores, os cadernos de anotacdo e planejamento de aulas, os bilhetes da direcdo, da
orientacdo pedagogica e da coordenacdo, as marcas nos armarios, as fotos das festinhas, as
imagens das reunides sdo locais por exceléncia de momentos que foram vividas no cotidiano

escolar, quando faze mos a revisdo da literatura.



Sobre préticas de memoéria docente as professoras Ana Chrystina Mignote e Maria
Teresa Santos Cunha? reuniram em uma coletdnea “digna de se guardar na lembranca”
experiéncias que relinem registros de memaria nos cotidianos de professores que terminam por
construir uma meméria escolar com fragmentos e signos de seu cotidiano.

S80 objetos de estudo das pesquisadoras. arquivos, di&rios de classe, cartas,
autobiografias, fichas de observacdo, cadernos de plangamento, registros de atividades e
relatdrios pedagdgicos ou burocréticos. Toda a iniciativa foi feita com o objetivo de se tentar
entender como se recuperam no cotidiano inimeros aspectos de nossa memaria sobre curriculo.

Nesse trabalho as autoras explicam que, quando os professores escolhem diferentes
lugares para depositar ou destinar suas memarias, terminam por fazer parte também da histéria
dessa escola, uma vez que a reinscrevem, com suas préaticas cotidianas, uma historia da escola e
da aula ou uma histéria sobre a escola e sobre a aula. Ou, como diria o0 historiador Michel de
Certeau, uma (re) invencdo da historia da escola e/ou da aula.

E é justamente apostando nesse espaco como a possibilidade da (re) elaboracdo e da (re)
invencdo que outro autor, Antonio Torres Montenegro, vai trabalhar. Em seu livro Histéria Oral
e Meméria— a cultura popular revisitada - ele trata da possibilidade da narragdo como espaco de
reinvencdo do espaco habitado e do tempo vivido. Utilizando-se, a priori, do espago da cidade, o
autor lanca perspectivas, com suas reflexdes, sobre a construgcdo de meméria e da histéria sobre
uma serie de outros espagos, tais como afamilia, as casas, os partidos politicos e 0s governos do
pais.

Para Montenegro, h4 uma impossibilidade de se deter uma memoria oficial, fechada,
concreta e impassivel de indeterminagdes. 1sso porque, segundo ele, quando homens, mulheres,
criangas, velhos e velhas estabelecem e projetam suas vidas em um espago intricado e infinito
de determinacOes e relagdes, eles estdo, na verdade, inventando com suas memobrias e
transformando a vida com suas lembrangas.

Um artigo, em especial, nos chamou a atencéo neste livro. Como titulo “O entardecer da
Memodria’, o texto que fala sobre Getllio Vargas traz uma perspectiva interessante para esse
meu projeto, que é a seguinte. De como a meméria popular sobre a morte e o governo de

Getulio Vargas estava depositada em suportes midiaticos como fotos e mensagens radiofonicas.

2 Préticas de meméria docente. Colegéo Cultura, Meméria e Curriculo. n 03. Cortez Editora, 2003. Organizado por
AnaChrystinaVenéancio Mignot e Maria Teresa Santos Cunha.



Como bem disse uma das pessoas entrevistadas (...) sO se via era o radio, as cartas, a dtima

n3

carta (...) eu senti muito””. Nessa busca pelos autores que pudessem 0s gjudar a pensar este

tema, dois trabalhos de pesguisa foram de fundamental importancia. Um deles est4 contido no
livro Docéncia, Meméria e Género — Estudos sobre formagao. * Trata-se do artigo da professora
Vani Moreira Kenski, de titulo Memoria e Formagdo de Professores. interfaces com as novas
tecnologias da comuni cagao.

Nessetexto Kenski afirma que dois tipos de memoria sdo capazes de habitar uma escola.
A memdria-saber, que teria sua estruturada fixada os textos escritos, livros, filmes, revistas e
documentos e que, a uma primeira vista, sempre se apresentaria sem alteracdo quando
solicitada, ou sgja, dentro da mesma ordem, com a mesma informac&o e 0 mesmo enunciado e
um outro tipo de memoria, que seria a memaéria em movimento. Esta Ultima seria o lugar do
dinAmico e do mutdvel — possivel de ser aterado pelas vivéncias, acontecimentos e
conhecimentos que véo se desenrolando nas interagdes cotidianas.

Contudo a propria autora revisita os conceitos que traz, afirmando que em um mundo em
constante mudanca € impossivel que os professores se utilizem da memaria-saber apenas para
resgatar dados e repassa-los a frente. Antes disso, segundo ela, 0 que existe nos dias atuais €
uma mescla, um hibrido, que faz com que os professores em sua formagdo continuada juntem,
em umainteracdo, a memoria-saber com a memaoria em movimento para construir suas proprias
redes de conhecimentos pessoals, integrando-as com  Seus  Outros  registros
vivenciais.(Kenski,2003.p.88)

A escola, portanto, torna-se o lécus privilegiado em que a meméria-saber de um
determinado grupo social pode ser recuperada, trabalhada, sistematizada, atualizada e
socidlizada a partir das interagbes com as informagfes e conhecimentos decorrentes das
vivéncias particulares de alunos e professores. Memoéria-saber e memaoria em movimento
se encontram nas salas de aula e produzem, ndo mais a reproducdo mimética do que esta
retido nos textos e documentos escolares, mas um novo saber &gil, dindmico e
significativo.(Vani Moreira Kenski, 2000, p.89)

3 Vargas: 0 entardecer da memoria (in) Histéria oral e meméria—a cultura popular revisitada, de Antonio Torres
Montenegro. 5 edi¢do. — Sdo Paulo: contexto, 2003.

4 Docéncia, Meméria e Género— estudos sobre formac&o organizacéo de Denice Barbara Catani ...(et al.). S&o
Paulo. Escrituras Editora, 1997.



Asreflexdes de Vani Moreira Kenski juntamos o o pensamento de Pierre Babin e Marie-
France Kouloumdjian, °que, j& nos anos 1980, falaram em seu livro: Novos Modos de
Compreender que uma outra (ndo nova, ndo revolucionaria, ndo salvadora, mas...outra) maneira
de dizer e fazer educagdo se anunciava e que era preciso que soubéssemos interagir — ensinar e
aprender — com esses “novos modos de compreender” que possibilitariam novas escolas, novas
memoarias, hovas tecnologias e novas metodologias.

Para Kenski quando os professores adotam em suas aulas memdrias congeladas em
textos lineares que apontam para verdades a serem repetidas, reproduzidas integralmente,
confirmadas em andlises e experiéncias controladas, a escola perde a oportunidade de ser um
espaco de movimentagdo e questionamento da memoria-saber e passa a gerenciar a reproducéo
inguestionada dos conhecimentos estruturados e cristalizados.

Para Kenski, 0 professor seria 0 “agente da memoria’ por exceléncia, pois dedica-se a
aquisicdo do conhecimento ndo apenas para seu proprio uso mas para reelabor&lo, transforma-
lo e adapta- 1o a formas possivels de transmitir aos seus alunos. E agui ousamos dizer que até a
memoria do professor ja contém, ainda que instintiva, uma légica midiatica que é a da mixagem,
pois, € na hora da retransmissdo ou evocacdo da memoria que o professor vai fundir o
conhecimento gque possui com 0s modos de expressao desse conhecimento.

E agora, quando precisamos falar sobre a “fuséo” dos conhecimentos, de (re) elaboracéo
de saberes, e apropriagdo de memorias midiaticas e professoresno diaadiadasalade aula, cito
0 segundo trabalho de pesguisa que muito nos gudou a pensar neste tema. Trata-se da pesquisa
da professora da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj), Nilda Alves, responsavel ha
dez anos pel o estudo: Memodria de professoras sobre televisdo: a reproducéo, a transmissao e a
criacdo de valores, na relacdo escola-televisdo. Com vérios trabal hos a respeito do tema, dentre
os quaiscito: Professoras e Televisdo, Memdrias Televisivas e Crise da Escola e Novas Tecnologias a
autora afirma que em tempos diferenciados — diferenciagdo esta produzida por maior ou menos

inferéncia da tecnologia na vida escolar — os docentes terdo relacfes diferenciadas com os

5 BABIN, Pierre e Kouloumdjian, Marie-France Os Novos M odos de Compreender - a geracéio do audiovisual e do
computador, traducdo Maria Cecilia Oliveira Marques, Sdo Paulo: Paulinas, 1989.



dispositivos midiaticos, dialogando de maneira propria com estes e (re) inventando-os de outro

modo e conseqlientemente evocando memorias de televisdo de maneiras diferentes.

Na verdade a escola ndo tem outra alternativa. Com espaco ou ndo as
diferencas j4 existem dentro dela Mesmo que isso tudo fique
submerso. (..) Mesmo que ndo haja o aparelho de televisao na escola,
o0 aluno que di esta, o professor que ali estd assistem a televisdo, so
televisores. No ambiente urbano, tem-se a presenca da televisdo até

pelafdtadela, e isso ndo pode ser ignorado.
Nilda Alves em Historia do professor interfere no uso que

faz da tecnologia. ®

Para Alves ndo se pode pensar a escola somente a partir da proposta de reformas, do
pensamento oficial da academia ou a partir do governo. E preciso que se va a escola e que se
deixe falar os syjeitos dessa cultura.E em sua pesquisa, ouvindo os sujeitos dessa cultura, ela
percebeu que o que é fundamental saber nos estudos de educacdo e midia € conp estdo se dando
as relacdes cotidianas com essa tecnologia. Em um dos relatos de pesquisa do grupo coordenado

por ela uma das professoras teceu 0 seguinte depoi mento:

“Eu fiquel até pensando como a televisdo foi significativa em alguns momentos, quer dizer, ndo téo distante. Porque
eu acho que naquele dia a gente ficou lembrando mais das coisas mais longes: TV Tupi, Flavio Cavalcanti. Mas depois eu me
lembrei de momentos em que a televisdo...eu fiquel até me questionando, se a televisdo realmente ndo me influenciou. Porque a
sensagdo que a gente tem é que a televisdo ndo influencia a gente (...)Eu fiquei me lembrando do programa Malu Mulher e de

como aquele programa mexeu comigo, claramente mexeu comigo, no sentido do meu casamento, no sentido de questionar as
n 7

coisas

Esse depoimento € fundamental porque mostra de como a meméria mididica de uma
professora € acionada — ainda que nos pareca que ndo € em momento de sala de aula - para que
ela pense em seu cotidiano, em sua vida e em seus valores. Mas, como bem disseram Regina
Leite Garcia e Nilda Alves “é na vivéncia do dia a dia (...) que nossos saberes e valores véo
emergindo enquanto norteadores das nossas escolhas e possibilidades de praticas efetivas, tanto

pedagdgicas como as outras”.

® Capturado na Internet em 13/07/2005, no endereco http://www.adorofisica.com.br/tecnologia.html

" Depoimento dado as alunas Alessandra da Costa Barbosa Nunes, Cilene Pinheiro das Chagas, Claudia Grazinoli,
Keli Silva e Roberta Bezerrana pesquisa: Professoras e Televisao, capturado em 10/08/2005.

8 Alves, Nildae Garcia, Regina Leite (orgs) O sentido da escola apud Caldas, Alessandra da Costa Barbosa Nunes
in Professoras e Televisdo.



Nosso referencial tedrico

“A memodria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das forgas sociais pelo poder. Tornar-se ‘senhores da
memorid e do esquecimento é uma das grandes preocupagdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades histéricas”

Jacques L e Goff
“As experiéncias novas de uma sociedade ndo desvelam sua ‘verdade' através de uma transparéncia destes textos: sdo al
transformadas segundo as |eis de uma representacéo cientifica propria da época. Desta maneira, os textos revelam uma‘ciéncia
dos sonhos', formam * discursos sobre o outro’, a propdsito dos quais se pode perguntar o que se conta al, nestaregido literaria
sempre decal ada com relagdo ao que se produz diferente”

Michel de Certeau em A Escritada Historia (2002, p.213)

Na busca de um referencid tedrico-metodoldgico que desse conta dessa discussao
aprendemos, novamente, com Michel de Certeau - em seu livro “A Escrita da Histéria’ - que o
sentido ndo poderia ser apreendido sob a forma de um conhecimento particular que seria
extraido do real ou que Ihe seria acrescentado. Para Certeau, todo fato resultaria de umapraxis,
porque esta j& seria a afirmacéo de um sentido.

Com Jacques Le Goff entendemos que a questdo do lembrar e do esquecer esta no alvo
das preocupacOes dos grupos sociais porque através desses a@os invocase o poder de
representacéo das sociedades e do jogo de suas préticas’. Os dois autores nos conduziram —
cada um a seu modo — para as Teorias Contemporaneas do Cotidiano e para os Estudos
Culturais. Falamos da escolha dos Estudos Culturais com o cuidado de quem entraem umaloja
de lougas pela primeira vez. 1sso porgque essa escola tedrica, digo, essa perspectiva tedrica, essa
abordagem tedrica, aindando conseguiu parar de provocar pessoas — para o bem, ou para o mal
— desde o inicio de seus estudos.

Rechacada por uns com o titulo de “fornecedora de conceitos guardachuva’ e aclamada
por outros como a possibilidade tedrica da contemporaneidade, o fato € que os Estudos
Culturais nos ensinaram a pensar as relacfes de classe, de poder, de representacdo e cultura
como nenhuma outra perspectiva que tive contato até hoje me ensinou.

Com os Estudos Culturais entendemos que ndo h& uma forma Unica e autorizada de se
fazer cultura, historia, memdria, midia e educacdo. 1sso porque em geral, as representacdes

dessas préticas anteriores sempre estardo carregadas da forca de quem as representou. Por isso,

® Reconheco que Jacques Le Goff e Michel de Certeau vém de escolas historiogréficas diferentes. O primeiro
trabalha com questBes medievais . Ja o segundo com questdes do cotidiano e histéria cultural. Contudo penso que
naintroducéo desse referencial tedrico-metodol 6gico o didlogo entre os dois ndo &, de todo, impraticavel.



o Deus legitimado tem a cor dos colonizadores, 0s programas ruins séo programas de indio —
povo gque ndo faz parte dos que colonizaram aterra — e dia de muito trabalho é“diade preto” —
uma clara alusdo aos escravos que, € outro povo que ndo faz parte da ‘estirpe’ colonizadora —,
dentre outros exemplos que fazem parte do nosso cotidiano. Do cotidiamo, da histéria e da
memoria.

Como disse Ana Carolina Escosteguy (1999), embora os Estudos Culturais redinam
trabalhos diversos, lidam, sobretudo, com o campo das préticas sociais e dos processos
historicos na medida em que elegem, dentre outros temas aqueles que foram desprezados por
outras escolas tedricas'®, como os produtos da cultura popular e damidia. Os Estudos Culturais
constituiriamse assm, em uma alternativa tedrica aos estudos funcionalistas e estruturalistas
norte-americanos.

Para além disso, os Estudos Culturais entendem a cultura como um campo de luta, onde
diferentes grupos sociais, situados em posices diferenciadas de poder, lutam pelo
reconhecimento de suas préticas, acles e discursos. Ou sgja, lutam pelo reconhecimento de suas
significagbes a sociedade. Estes estudos se caracterizariam, entdo, por sua conexao entre cultura,
significados, identidade e poder, na medida em que se preocupam com a complexidade dessas
instancias e seus contextos. (Johnson, 1999).

Concluimos, depois desse entendimento, que essa seria a perspectiva tedrica que mais
auxiliaria a pensar as relacfes entre educagdo e comunicagao, sobretudo quando pretendemos
estudar as representacdes midiéticas que surgem das préticas de memérias do professor quando
este estdem sala de aula.

Enquanto pensamos e discutimos os Estudos Culturais, a indagagdo de Le Goff ndo sai
da mente: Tornar-se ‘ senhores damemoria e do esquecimento € uma das grandes preocupacoes
das classes, dos grupos, dos individuos. A lembrancga ou o siléncio de determinadas questdes em
sala de aula certamente sera um campo de luta, de disputa, de saberes, haveres e apropriagoes.

Contudo, embora reconhecamos que os Estudos Culturais podem fornecer um bom
repertério tedrico e metodoldgico, precisamos dos saberes do cotidiano. 1sso porque serd no
cotidiano dos professores, em sala de aula, que dever&o ocorrer os processos de lembranca e

esquecimento. A aula é o lugar por exceléncia da memdria e complementarmente, como disse

10" Referimos especificamente & abordagem frankfurtiana que legou-nos o conceiito de cultura de massa como
cultura inferior, uma vez que esse termo foi construido quando os autores fizeram suas consideragdes sobre ata
cultura e baixa cultura.



Vani Moreira Kenski, “o professor € o agente da memoérid’. Regina Leite Garcia afirma que
estando no dia a dia da escola, acompanhando as aulas dos professores, ouvindo suas narrativas,
estarel fazendo da prética um locus de teoria em movimento, “reatando assim o que foi
rompido 0 momento histérico em que foram separadas a teoria e a prética, quando a prética foi

desgualificada pel os que passaram a se autodenominar “cientistas’.

Avancamos na questdo, para aguns tdo Obvia e para nos téo
complexa, da relagdo sujeito-objeto, ou, para nés, objeto que se faz
sujeito narelagdo, portanto, um sujeito  que investiga outro sujeito
e que neste processo de investigac8o tem indghts sobre o outro
(sujeito a ser pesquisado) e sobre si mesmo (sujeito pesquisador).
(Garcia, 2003. p,12)

N&o € objetivo desse artigo tracar um itiner&rio correto de acertos e/ou erros como se
iss0 fosse possivel. Também ndo pretendemos nem acreditamos que hagja um modo correto das
lembrancas midiaticas serem evocadas. Nem é nosso interesse pensar dessa forma. Justamente o
que nos interessa é o uso, a (re)significacdo, os fazeres e saberes do dia a dia. E para dar conta
dessa complexidade precisaremos “pensar com”. “Pensar com” seria pensar complexo, como
bem ensinou Edgar Morin , quando disse que “o conhecimento ndo é um espelho das coisas ou
do mundo. (..) este conhecimento, a0 mesmo tempo traducdo e reconstrucdo, comporta
interpretacdo” (Morin, 2000). E é ainda “pensar com” o cotidiano, como ensina Carmen LUcia
Vidal Peréz quando diz que “ ‘pensar com’ é produzir uma outra forma de olhar a reaidade,
enxergando-a em sua multidirecionalidade, incorporando ao pensamento as mulltiplas
possibilidades de conexdes, cortes, aproximacdes, percepcdes. E subverter o modo disciplinar
de olhar o outro e, a0 mesmo tempo, enfrentar o desafio de reorganizar nosso conhecimento
sobre o outro e sobre nés mesmos’ (Peréz, 2003, p.98).

concluimoseste artigo acreditando que atualmente, € importante pensar as redes tecidas
entre comunicagdo e educacdo porque refletir sobre essas possibilidades é refletir também sobre
a formacgao continuada de professores, de alunos, de sujeitos. Pensamos ainda que, a cada dia,
estas redes se entrelacam cada vez mais, com mais freqiiéncia, com menos demarcagdes e

engessamentos.
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