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Resumo

O trabalho apresentado refere-se a continuidade da pesguisa apresentada como
dissertacdo de Mestrado na area de Tecnologias da Educacdo na UnB. O objeto
abordado passou a ser as fungdes e metodologias de uso da TV e do cinema pelos
professores da Educacéo Superior e abordouse, também, a relacdo dos alunos com os
meios audiovisuais de comunicacdo. A pesquisa teve como foco analisar metodologias
de uso desses meios com 0 objetivo de comparé-las com os fins a serem alcangados na
organizacdo do trabalho pedagodgico da Educacdo Superior. Com a andlise dos dados,
foram identificados filmes para elaboracdo de relacdo de temas possivels a serem
abordados em sala de aula, bem como possiveis metodol ogias de uso.
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I ntroducéo

No mundo contemporéneo, ha dois grandes pdlos geradores de conhecimento
para os individuos. No entanto, os dois se convertem para um unico fim: o aprendizado
humano. Muitas criancas, antes do nascimento, sdo filmadas no Utero de suas maes. A
hora do parto é registrada por cameras. Na infancia, assistem a desenhos animados na
televisdo. Na adolescéncia, assistem a filmes em casa ou no cinema. Assim, crescem e
chegam a idade adulta em contato com meios de comunicagcdo audiovisuais em
momentos de lazer e entretenimento.

Na escola, aprende-se a ler impressos e a escrever manuscritos e, assm, o
estudante é considerado afabetizado. Mas em que momento aprende-se a “ler ou a
escrever” um texto audiovisual? Alguém ensina 0 aluno a assistir a um programa de
televisdo ou a assistir a um filme? Quando o aluno aprende como é o processo de
desenvolvimento de um programa ou de um filme? E é possivel ensinar a “ler e
escrever” um texto audiovisual?

Expbs-se, entdo, duas esferas de aprendizado humano: a vivéncia socio-cultural

fora das institui¢cbes de ensino e dentro, a formagéo académica. Ambas convergem para
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a educacdo dos individuos de maneira formal ou informal e, concomitantemente, néo
sd0 totalmente separadas e independentes. N&o se pode ingenuamente pensar que a
vivéncia socio-cultural dos alunos e professores ndo interfere na organizagdo do
trabalho pedagdgico e vice-versa. Percebendo interdependéncia é importante
incluir experiéncias vividas, normamente fora das salas de aula das universidades, nos
métodos pedagdgicos utilizados para formacdo de futuros profissionais. Na Educagéo
Superior, durante o periodo de preparo dos estudantes para o exercicio de uma
profissdo na sociedade ndo basta repassar informacdes tedricas sem aplicabilidade sob
pena de preparélos para um idea e ndo para a realidade. No entanto, é bem verdade
gue o individuo € influerciado pela midia, mas suas relacdes com outros individuos néo

se resumem a esta influéncia. Nas palavras de Kenski (2003, p. 25),

As midias, como tecnologias de comunicacdo e de informacdo, invadem o
cotidiano das pessoas e passam a fazer parte dele. Para seus freqientes usuarios,
ndo sdo mas vistas como tecnologias, mas como complementos, como
companhias, como continuacdo de espago de vida.

Nesse cendrio, 0 maior obstaculo a ser superado pelo individuo é compreender o
processo de producéo e transmissdo das informagOes para desenvolver uma recepcao
critica e consciente dos textos, das imagens e dos sons que sdo disseminados pelos
meios de comunicagao.

Ao andisar o filme Adeus Meninos, Rodrigues (2003, p. 41) ressaltou a
importancia das “vozes silenciosas’ em diversos momentos. Muitas vezes, ndo faar
representa muito mais do que qualquer discurso. A compreensdo do siléncio
acompanhado de imagens em um filme € t&o importante quanto a andise da fala dos
personagens e de outros sons nele inseridos.

Para Joly e Silveira (2002, p. 65), na educacéo,

h&a uma premente necessidade de se fazer uma alteragdo no sistema de Ensino
Superior, por meio da insercdo de novas tecnologias da informacdo e da
comunicagdo no processo tradicional de ensino-gprendizagem, uma vez que a
globalizagdo tem apontado para a necessidade de formagdo de profissionais
comprometidos com sua realidade e competentes para solucionar problemas
criativamente.

Sendo freqlente a presenca da televisdo e do cinema nas relagfes sociais pode-
se afirmar que ha repercussdes da influéncia destes meios de comunicacdo na
organizagdo do trabalho pedagdgico e no desenvolvimento dos alunos.

Para Kenski (2003, p.75),

As novas tecnologias orientam para 0 uso de uma proposta diferente de ensino,
com possibilidades que apenas comegamos a visuaizar. N&o se trata, portanto de
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adaptar as formas tradicionais de ensino aos novos equipamentos ou vice-versa.
Novas tecnologias e velhos habitos de ensino ndo combinam.

Os meios impressos de comunicagdo, como livros e jornais, m sido foco de
estudo desde a invencéo da prensa por Gutenberg. Mas o audiovisual, na maioria das
vezes, é excluido da educacdo formal, ndo é discutido ou apresentado em sala de aula.
E como se existissem dois mundos: um, dentro da escola, rigido e intelectual; e outro,
foradaescola, de lazer e diversdo.

A separagdo conceitua entre prazer e educagdo pode ter gerado, nos jovens
estudantes contemporaneos, certa averséo a livros e nos pais e professores
universitérios, certa dificuldade em lidar com textos audiovisuais em casa e em sala de

aula, respectivamente.

I nterfaces da Comunicacéo e da Educacédo

Compreender a relagdo entre Educacdo e Comunicagdo € uma preocupagdo
permanente de pesquisadores contemporaneos de diferentes areas com o objetivo de
minimizar a fragmentacdo do conhecimento e as dificuldades epistemol 6gicas dessas
aress. E nesse sentido investigativo que, com base em estudos e pesquisas realizadas
nas &reas de educagdo e comunicacdo, ameouse conhecer um pouco mais sobre a
organizacao do trabalho pedagdgico, focalizando a utilizacdo da televisdo e do cinema
na Educacéo Superior.

De acordo com Braga e Calazans (2001, p. 57),

as preocupacbes comunicacionais da educacdo, e as preocupacdes sobre
aprendizagem na Comunicagdo, parecem de algum modo penetrar os dois campos
originais na sua totalidade e fornecer-lhes novos angulos e questbes para
observacdo. O interfaceamento, em vez de apenas gerar um campo especifico na
fronteira, tendencialmente penetra os dois campos, solicitando reconsideragdesem
largas porgdes de suas préticas e seus conceitos.

Grandes eventos cientificos nacionais das &eas de Comunicacdo e de
Educacdo deixam clara aimportancia da interacdo entre as duas. Em 2004, foi realizado
o VII Encontro de pesquisa em educacdo da Regido Centro-Oeste, em Goidnia —
EPECO (2004). Nesse evento, foram apresentados diversos estudos no Grupo de
Trabalho Educacgéo, Arte e Midias — GT 8. Entre eles: O cotidiano natelada TV e a
esfera educacional de Eva Aparecida de Oliveirada Universidade Federal de Goias que
apresentou uma analise do programa de televisdo Malhacdo da Rede Globo identificado
como o preferido pelos jovens de duas escolas de Jatai, em Goids, A televisdo, o

cinema, a escola e a educacdo audiovisual da Dra. Laura Maria Coutinho da
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Universidade de Brasilia que apresentou uma pesquisa que buscou extrair de imagens
do cinema e da televisdo situages em que virtudes e vicios prestam-se a estudos que
relacionem memdaria e narrativas contemporaneas.

Em 2005, o XVIII Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo —
INTERCOM (2005) realizado na Universidade Estadual do Rio de Janeiro teve como
tema Ensino e Pesguisa em Comunicacdo. No Nucleo de Pesguisa Comunicacdo
Educativa — NP11 e em aguns outros momentos foram apresentados estudos e
pesquisas nacionals e internacionals sobre a relagcéo entre a Educagdo Superior e a
midia audiovisual. Pode-se ressaltar alguns. O papel da universidade e dos media numa
sociedade democrédtica - o caso Mocambique (Eduardo Namburete - Parlamento
Mocambicano); Educacéo e cultura no Brasil contemporéaneo (Maria da Graga Jacintho
Setton — USP); A telenovela discutida no espaco escolar (Claudia de Almeida
Mogadouro — ECA/USP); Telgornais. técnica, texto e contexto: um exercicio de
leitura critica e cidadania (Ivete Cardoso dos Carmo Roldédo — PUC/Campinas); O
professor, a televisio e o video: um estudo da mediagdo pedagdgica em uma
instituicdo de ensino superior (Renata Innecco Bittencourt de Carvalho e Véania Lucia
Quint&o Carneiro — UnB).

Percebe-se que a preocupacdo com as dificuldades de compatibilizar o
contexto escolar com a realidade vivenciada pelos alunos insere-se numa problematica
complexa da sociedade contemporanea. Segundo De Lima (2004, p. 69), “nos ultimos
anos, ressurge a discussdo sobre uma ‘inacabada’ revolucéo das comunicacgdes [...] a
redescoberta da comunicacdo humana como didogo em oposi¢do a comunicagdo como
monologo, identificada com a manipulacdo e a persuasao”.

Para Baccega (2003, p. 61), “o termo adequado para designar a realidade da
escola diante dos meios de comunicacdo e das novas tecnologias, parece-nos, é
desgustamento”. Com a utilizagdo da linguagem audiovisual pelos professores, o
trabalho pedagdgico pode ser mais diversificado, contudo mais complexo. Para se
escolher o material a ser exibido em sala de aula e emprega- 1o de forma a alcangar os
objetivos pretendidos pelos educadores € interessante que se tenha conhecimento das

funcdes das diversas linguagens audiovisuais.

Aprendizagem

O professor contemporaneo pode ser comparado a um catalisador de

informagdes e ndo ha mais espaco para um discurso de defesa do processo de ensino-
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aprendizagem, apenas, como transferéncia de conhecimento. Logo, quanto mais
distante e maguiado estiver o professor, mais dificil torna-se a reflex&o do estudante
diante do conhecimento abordado. De acordo com Vygotsky (1998, p. 103), os
problemas encontrados na analise psicoldgica do ensino ndo podem ser resolvidos sem
se referir a relacéo entre os conceitos de aprendizagem e de desenvolvimento. O ponto
de partida para desenvolver uma visdo adequada da relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento é constituido por dois topicos: “primeiro, a relacdo geral entre
aprendizado e desenvolvimento; e, segundo, os aspectos especificos dessa relacdo”

(idem, p. 109-118). Neste sentido, os processos de desenvolvimento ndo sdo sindnimos
dos processos de aprendizagem, mas sdo dependentes deles. Segundo este autor, “o
processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrés do processo de
aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento
proxima”. A medida que si completados aguns ciclos de desenvolvimento,
aumentam as fun¢bes mentais do individuo resultantes das atividades que ele exerce
sozinho. Nestes casos, refere-se ao chamado nivel de desenvolvimento real.

Por analogia, poder-se-ia questionar se a reflexdo critica sobre a televiso e 0
cinema em sala de aula consequiente da orientacéo eficaz do professor resulta numa
extensdo da capacidade do aluno de, no futuro, refletir criticamente sobre a mensagem
audiovisual em outros contextos que ndo o da sala de aula sem a dependéncia do
professor.

No que diz respeito a Educacédo Superior, € importante perceber quem so 0s
alunos para que se possa desenvolver metodol ogias educacionais adequadas. Quanto as
faixas etarias que se encontram os aunos da Educacdo Superior, percebe-se que 77,5%

dos alunos sdo adolescentes (16%) ou jovens (61,5%) no periodo em gue se encontram

em cursos de graduacdo (Tabela 1).
TABELA 1- PESSOAS QUE FREQUENTAVAM CURSOS DE GRADUAGAO NO BRASIL EM 2003
Idade Quantidade de alunos Porcentagem relativa
15a19 487.953 16%
20a24 1.274.648 44,5%
25a29 483.216 17%
30a39 443.978 15,5%
40a49 155.449 7%
50 ou mais 38.803 1%
TOTAL 2.864.046 100%

Fonte: Censo Demogréfico do Brasil em 2003 - IBGE

Diante dos dados apresentados,

N&o se pode smplesmente desconsiderar todo o passado escolar do auno e
comegar a trabalhar como se, a partir do momento em que €ele inicia 0 curso
superior, ele fosse outra pessoa. Afina de contas, trata-se da mesma pessoa, so que
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com muitas expectativas que, em alguns casos, ndo sdo satisfeitas devido ao
tratamento pedagdgico nem sempre adequado. Se nas escolas de educacdo bésica
os alunos costumam ser direcionados pelos professores, na universidade eles, as
vezes, S0 entregues a propria sorte, sob a alegacdo de serem adultos e que sabem o
que querem. Serd que sabem? N&o € bem assim. (VILLAS BOAS, 2003, p. 5).

Para aprofundamento das informagdes sobre a idade e os habitos de alunos
universitarios buscouse informacfes a respeito da faixa etaria em que se encontravam
os aunos de uma Instituicdo de Ensino Superior — IES. No vestibular do segundo
semestre de 2001 do Centro Universitéario de Brasilia - UniCEUB, os vestibulandos
responderam um questionario (UniCEUB, 2002, p. 16-17) que, dentre outros dados,
identificou que: 37% tinham entre 16 e 18 anos; 33% tinham entre 19 e 21 anos; 12%
tinham entre 22 a 25 anos; 5% tinham entre 26 a 30 anos; 13% tinham acima de 30
anos.

Estes dados indicam que 82% dos alunos que ingressaram na referida
instituicéo tinham entre 16 e 25 anos e, portanto, encontravam-se na faixa etéria jovem.

E, ainda, quanto as atividades realizadas no "tempo livre”, estes vestibulandos
declararam: ir a0 cinema (22%); ouvir misica (22%); praticar esporte ou hobby (20%);
assistir atelevisdo (15%); acessar a Internet (14%); ir ao teatro (7%).

Quanto aos meios utilizados para se manterem informados, os vestibulandos
citaram os seguintes. jornal falado — rédio ou TV (29%); revistas (25%); jornal escrito
(23%0); Internet (17%); outras pessoas (6%0).

Percebe-se que a relagdo dos alunos de graduagdo com o0s meios de
comunicacdo é bastante intensa, tanto no aspecto do entretenimento, como na busca de
informagdes sendo que, com relacdo a utilizacdo do “tempo livre’, 15% destinam a TV
e, ainda, 29% consideram a TV ou o radio como fonte principal de informacéo. Com
relacdo a0 cinema, 22% dedicam seus “tempos livres’ assigtindo a filmes o que

demonstra a clara relagdo entre entretenimento e cinema para os jovens vestibulandos.

Espacos educativos com midia audiovisual

E preciso ressaltar que, ao apresentar a televisio e o cinema como midias
audiovisuais ndo se considera que tenham a mesma maneira de producéo e o mesmo
efeito na recepcdo. Muito pelo contrario, todo o cenario e o contexto que envolvem os
processos de comunicacdo desses dois meios, da producdo até a recepcdo, sdo, na

maioria das vezes, extremamente diferentes.
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Para Coutinho (2003, p.47), a televisdo, mais do que 0 cinema, ocupa um
espaco socia — devido a sua natureza tecnol 6gica— e cria um tipo de presenca que esta
em todos os lugares e 0 cinema é “pensado para ser visto seguindo certo ritual e em
salas especidmente preparadas para a projecdo”. A narrativa da televisdo tem um
tempo infinito, os programas sdo recortes ou planos de histérias que continuam,
enquanto os filmes no cinema sdo projetados com inicio e fim e a construcdo de seu
sentido depende da construcdo individual que o espectador faz antes, durante e depois
de suas projecoes.

Apesar das diferencas, ha, também muitas semelhangas e interfaces entre a
televisdo e o cinema. Até porque muitos filmes que sdo projetados no cinema ja séo
produzidos com a perspectiva de insercéo de intervalos comerciais padronizados pela
programacdo televisiva. As duas midias ndo se confundem, mas, também, ndo se
desvinculam completamente.

A0 mesmo tempo em que o uso de instrumentos audiovisuais, por S SO, nao
representa uma preocupacdo docente com a mediac8o pedagogica; por outro lado, € um
equivoco considerar que a entrada da televisdo em sda de aula resume-se a
divertimento e descontragcdo (ROCCO, 1999, p. 71). Ainda que o apelo emocional sgja
bastante amplo, 0 prazer e 0 entretenimento sdo resultantes de um trabalho pedagdgico
consistente e responsavel. No caso especifico da televisdo, afirma Carneiro (2003, p.
17),

Para aproximar-se da TV como educador é preciso ndo negar hem condenar o
caréer ludico na relacd com os meios. Reconhecer a recepcdo como espaco de
producdo de sentido que pode estender-se a outros espacos, incluida a escola.
Mediar ndo significa recusar, negar, desqualificagbes a priori. Implica sar da
posicdo de telespectador para provocar outras leituras, estabelecer relagbes
andliticas, seletivas, perguntar, compreender melhor a s e ab mundo em que se
vive. A mediacdo pedag0gica ndo destroi a atragdo provocada pela televisdo nem a
descaracteriza

Cabe ao professor, diante da situagéo especifica de cada agéo pedagogica e do
contexto e das condigdes vivenciados pelos aunos, construir estratégias eficientes para
cada situacdo, utilizando os meios de comunicagdo de acordo com os objetivos a serem
alcancados, ou sgja, € imprescindivel que ele sgga um mediador pedagdgico.

Ja se identifica, dentre os pesquisadores da area de educacdo, a preocypacao
com o preparo dos professores para uso das tecnologias

A formagdo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementagdo as tradicionais disciplinas pedagogicas e que inclui algum
conhecimento sobre 0 uso critico das novas tecrologias de informagcéo e
comunicacdo (ndo apenas o computador e as redes, mas também os demais
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suportes midiaticos, como o radio, a televisdo, o video etc) em variadas e
diferenciadas atividades de ensino. E preciso que o professor saiba utilizar
adeguadamente, no ensino, essas midias, para poder melhor explorar suas
especificidades e garantir o alcance dos objetivos do ensino oferecido (KENSKI,
2003, p. 88-89).

Segundo Baccega (2003, p. 85 — 87), com relacdo ao posicionamento dos
professores da Educacéo Superior frente a relacéo entre a televisio e a educagdo, foram
consultados a eatoriamente doze professores da Educacdo Superior com cargas horérias
em 13 faculdades particulares da Grande Sao Paulo para redigirem um paragrafo sobre
televisao e escola.

Desses depoimentos, Baccega (2003, p.86) destacou que um dos tragos
marcantes foi a “condenacdo da televisdo comercial, repassando-lhe, aparentemente, a
responsabilidade pela veiculagdo de programas que satisfizessem um idealizado
objetivo educacional”. Dentre outros aspectos, é importante destacar a concepgdo de
que a televisio deveria ser sempre educativa® e ainda que

segundo 0s depoimentos ‘seria muito interessante as TVs abertas investirem em
telenovelas educativas para atender as necessidades das criangas' . Afirmactes
como essas manifestam com clareza o grande desafio que esta colocado: as
telenovelas que ai estdo educam, sm; se educam como gostariamos € outra
conversa. Para tanto, fundamental seria trazer tal produto cultural para a sala de
aulaeai discutir seus caminhos e descaminhos.

H& no Brasil, alguns projetos interessantes envolvendo professores e
televisdo. Dentre eles, h4 a Rede Sesc Senac de Televisdo — STV que inclui um canal
de televisdo a cabo com o objetivo de contribuir para o desenvolvimerto e ampliacéo
do nivel de conhecimento do individuo e da coletividade e o programa TV Escola da
Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educagdo — MEC que abrange
cursos de extensdo e aperfeicoamento para professores como “Salto para o Futuro”
(BACCEGA, 2003, p.106-107) e “TV na Escola os Desafios de Hoje” (CARNEIRO;
FIORENTINI, 2000).

Na sede do Canal Futura, no Rio de Janeiro, desde 1999, acontecem
atividades do projeto Geracdo Futura, dentre elas oficinas de producdo de video para
jovens (GARCIA, 2004, p. 8). De janeiro a julho de 2003, foram redizadas duas
oficinas, cada uma, com os quinze jovens autores dos melhores projetos de uso ou
producdo de video inscritos ha selecdo do projeto.

8O caréter educativo poderia ser determinado a partir do receptor, em funcéo de sua interpretacdo. Um programa
produzido sem intengdo pedagdgica pode vir a ser aceito como educativo” (Carneiro, 1999, p. 56).
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As vantagens do uso da TV na Educacdo Superior tém sido objeto de estudo
em diversos paises. Desde a década de 60, Frantz (1965, p. 205-213) professor da
Universidade do Estado da Pensilvania nos EUA, ja apresentava a “televisdo educativa’
como um método eficaz de educagdo, principalmente, sob 0 ponto de vista econdmico
porque acancava um nimero maior de alunos por um custo menor com instalagctes e
recursos humanos, mas alertava que havia uma resisténcia crescente daqueles que
acreditavam que a TV diminuiria a qualidade da educacéo.

Outros pesguisadores tém se preocupado com a relacdo entre a escola e a
midia audiovisual. Assistir a TV, para Fiske (1991) é um processo de construcéo de
significados e prazeres, e este processo € determinado por dois jogos de forcas
paralelas. o socia trabalhando com a subjetividade do telespectador e o textual
trabalhando com a textuaidade da televisdo. Para Fiske, Prisioners, uma novela
australiana sobre uma prisdo feminina transmitida nos Estados Unidos, pode ser
utilizada para analisar a “ experiéncia escolar”. Com base nos estudos de Hodge e Tripp
(1986), que desenvolveram diversas pesquisas sobre telenovelas, os estudantes
americanos se comparavam com 0s prisioneiros da novela Prisioners, ou sga,
“usavam” a TV parafalar sobre sua subordinacéo institucional na escola; os carcereiros
foram identificados com os professores e a prisdo, com a escola.se

Ja as pesguisas de Tulloch e Moran (1986) demonstraram como 0s jovens
estudantes provenientes da classe baixa e a classe média deram sentidos diferentes aum
mesmo episodio da novela australiana A Country Practice que trata do desemprego dos
jovens: os da classe baixa abordavam o assunto afirmando que o sistema econdémico
ndo prové trabalho suficiente; e os da classe média associavam o0 desemprego ao
fracasso pessoal do individuo da classe baixa.

Ha, também, os estudos de Katz e Liebe (1985, p. 187-198) que demonstraram
como um grupo de telespectadoras arabes analisou o seriado Dallas. As &rabes acharam
incompativel com a sua cultura o episodio em que a personagem Sue Ellen fugiu do seu
marido com o bebé e pdde retornar a casa do pai dela. Para elas, seria aceitavel que ela
retornasse para um antigo namorado, porém nunca, para o pai.

Quanto as experiéncias com professores brasileiros, em 1983, Penteado (2000,
pg. 142-144) era docente responsavel pela disciplina Prética de Ensino de Ciéncias
Sociais no curso de Licenciatura da USP e iniciou as atividades propondo “construir o
curso” com os alunos, mas ndo obteve sucesso e Sm, resisténecia a todas as suas

propostas. Buscando resolver esta situacdo, dentre outras tentativas, recorreu-se ao
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“videopsicodrama pedagégico”. Esta metodologia consistia em gravar o psicodrama em
fita de video e posteriormente analisar as fitas com acompanhamento de especialistas.
Este método visa resolver as dificuldades que a professora vinha enfrentando na relacéo
professor-aluno (Penteado, 2000, p. 148).

Em 1999, foi desenvolvida em Universitat Autbnoma de Barcelona, na
Espanha, uma tese de Doutorado sobre o uso do audiovisua em sala de aula (L OFF,
2004) com entrevistas a 405 professores que participaram de “ aces de formacéo ou de
sensibilizacdo para os media” na primeira etapa e detectou-se, inclusive, que: 72% eram
autodidatas do audiovisual, ou sgja, reconheceram ndo possuir formacdo académica na
area; 50% dos professores declararam utilizar o video como suporte didético; os cursos
de Geografia, Histéria e Biologia foram as &reas que possuiam maior porcentagem
relativa de professores que utilizaram o videocassete: 71%, 70% e 64%,
respectivamente.

Na segunda etapa da pesquisa, foram inquiridos 177 professores para verificar
gquais os programas transmitidos pela televisdo eram utilizados pelos professores e
obteve-se 0s seguintes resultados: 63% exibiram documentarios, 27% usaram filmes,
25% usaram desenhos animados, 18% publicidade, 17% noticiérios, 1% novelas, sendo

gue 16% declararam n&o usar nenhum programade TV.

Funcdes e metodologias de uso da televisdo e do cinema

O uso do cinema e datelevisdo em sala de aula na Educacéo Superior deve ser
antecedido por uma ampla e detalhada preparacéo do professor. A relagdo que se possa
fazer, sem conhecimento dos prejuizos a organizacdo do trabalho pedagdgico, do
audiovisual com aulas inovadoras é completamente errbnea. Ao invés de resultar em
efeitos positivos, a utilizagdo inadequada de qualquer meio de comunicagéo tem como
consequiéncia resultados negativos, principamente, porque a reacdo dos alunos é de um
uso despropositado e portanto, inadequado desses meios na Educacdo Superior. Ha
diversas possibilidades de uso inadequado do audiovisua em sala. Algumas delas
foram identificadas por Moran (1995) quando usado como passatempo Ou Como
substituto do professor.

No entanto, quando h& uma justificativa e um preparo anterior, existem véarias
razdes para incluir a midia audiovisual no trabalho pedagdgico. Essa insercéo traz
muitos beneficios para a aprendizagem, pois consegue envolver sensagdes dos alunos

gue ndo seriam viaveis de serem incluidas em outros tipos de aula. Para os estudantes
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universitarios, a linguagem do cinema e da televisdo é bastante conhecida, pois ja
passaram e ainda passam grande parte do tempo fora das salas de aula em contato com
esses meios de comunicacdo. Ressalta-se, também, que a televisdo e o cinema séo
percebidos, por grande parte dos alunos, como meios de diversdo o que torna o trabalho
em salamais agradavel ao se conseguir associar a educagao ao prazer.

Durante o periodo de marco de 2005 a janeiro de 2006, construiu-se uma
relacdo de, aproximadamente, cem filmes com comentérios para facilitacdo do uso dos
mesmos em salas de aula na Educagdo Superior e foram registradas metodologias de
uso dos filmes e programas televisivos com base em dez entrevistas com professores de
diversas areas do conhecimento na Educacéo Superior. Chegouse, entdo, a algumas
consideragdes. Além do conhecimento profundo do tema e do manuseio de alguns
equipamentos, o (a) professor (a) devera preparar a(s) aula(s) com antecedéncia e
detalhamento. Os preparativos sdo relacionados, principalmente: ao objetivo da(s)
aula(s); aestrutura de equipamentos da instituicdo de ensino; a escolha do filme ou
programa televisivo; a adequagdo dos contelido aos métodos; a andlise da adequacéo do
filme ou programa de televisdo as caracteristicas e expectativas dos alunos; e a reserva
e confirmagédo de equipamentos para a(s) aula(s).

Quanto ao objetivo da(s) aula(s), é importante estabelecer com clareza o que
se quer alcancar com 0 uso do audiovisual. O que se quer apresentar que sera
beneficiado com essa metodologia? Os aunos ndo ficardo com a atengdo dispersa? Em
um primeiro momento, € imprescindivel definir se 0 uso do audiovisual sera importante
para a aprendizagem dos alunos. Apesar de considerar que uma proposta taxionémica
das fungdes de utilizacdo didética do video nunca seja limitada e definitiva, tanto no
aspecto tecnolégico quanto no didético, Carneiro (2000, p. 65) apresenta uma
Sistematizacdo com base em quatro funcbes basicas, mas que podem ocorrer
concomitantemente:a) funcdo de informacdo e de contelido: consiste em apresentar o
programa produzido para apresentar o conteido da aula (forma direta) ou o programa
produzido sem tratamento pedagdgico especifico (forma indireta); b) funcdo de
motivacdo: significa utilizar o potencial motivacional do meio audiovisual para
problematizar cortetidos, aproximando a cultura do aluno, com a emocao, com as
imagens do mundo real; c¢) fungdo de ilustragcdo: consiste em apresentar documentos,
imagens, vozes ou até mesmo fatos e historias para ilustrar aulas, gudando na
compreensdo de fatos, idéias e conceitos; d) funcdo de meio de expressdo: significa

produzir mensagens audiovisuais como modo de expressao.
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Durante a utilizagdo de uma linguagem audiovisual, o professor pode
estimular os efeitos emotivos das imagens percebendo antecipadamente qual sera a
funcéo predominante em cada atividade. Além da compreensdo das funcdes ja citadas,
a utilizagdo de um programa ou filme de video em sala de aula pode ser enriquecida
com um trabalho prévio do professor, pois a metodologia de apresentacdo influencia

nos resultados obtidos.

Ha programas que por S mesmos ja sdo motivadores. Em outros sera necessario
suscitar o0 interesse pelo tem antes de passar o0 video [..] Frequentemente é
necessario destruir falsas expectativas. Em certas ocasides, um programa héo
satisfaz porque se esperava dele algo diferente do que pode oferecer (FERRES,
1996, p. 68-69).

Ha uma variedade enorme de estilos de programas e filmes que podem ser
utilizados em sala de aula e, portanto, ha, também vérias metodol ogias de uso do video.
N&o h& uma metodologia Unica, nem por area, nem por disciplina. A escolha da
maneira como 0 programa serd apresentado e 0 que ser4 comentado a respeito das
mensagens audiovisuais nele contidas depende, exclusivamente, da intencionalidade, da
criatividade e da capacidade de execucéo do professor.

Em seguida, deve-se verificar a estrutura dos equipamentos para uso de
audiovisuais na ingtituicdo de ensino. Os locais em que podem ser projetados os filmes
ou programas televisivos podem modificar substancialmente o trabalho pedagdgico.

A terceira etapa compreende a escolha do filme ou programa televisivo. Nesse
momento, € provavel que o (a) professor (a) ja tenha em mente algum titulo, mas é
ideal gque se realize uma procura nas lojas de locacdo e venda de filmes de cinema ou
compre fitas/CD gravaveis para gravar programas televisivos. Cabe ressaltar que alguns
educadores ja possuem um arquivo de midia audiovisual o que ajuda bastante a escolha
do material. Ap6s a definicdo, € necesséria uma imersdo profunda no filme ou
programa televisivo mesmo que se trate de apresentar pequenos trechos dos mesmos.

A adequacdo dos contelidos aos métodos refere-se a metodologia que serd
aplicada durante as aulas. E importante criar, mesmo que mentalmente, uma maneira de
apresentagdo do contetdo e de projegdo que tenha a duragdo das mesmas, pois é
importante que ndo se ultrapasse o0 horario da aula para ndo diminuir a atencéo do aluno
por jater acabado o periodo previsto de permanéncia em sala de aula. Define-se, entéo,
se havera uma exposicdo sobre o tema antes, durante ou depois da apresentacdo do
audiovisual, quais os trechos serdo apresentados, quantas aulas ser&o envolvidas, ou

sgja, na prética, quais serdo as etapas a serem seguidas no horario da(s) aula(s).

12



Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos | nterdisciplinares da Comunicacéo
XXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo — UnB — 6 a9 de setembro de 2006

A andlise da adequacdo do filme ou programa de televisio as caracteristicas e
expectativas dos alunos devera incluir uma previsdo da receptividade do(s) aluno(s)
durante a(s) aula(s). E preciso perceber que arecepcao é diferente para cada aluno. Um
grupo de alunos do curso de Psicologia, por exemplo, pode receber as informagoes de
uma telenovela diferente de um grupo da area de Histéria. Cabe aertar, visto que
alguns alunos universitarios ndo atingiram a maioridade legal, a atencéo que deve ser
dada a indicagéo da idade minima para assistir aos programas e filmes escol hidos.

Na preparacéo anterior da aula, o docente pode levar em consideracéo a idade
de seus aunos, a formagdo académica anterior, 0 contexto por eles vivenciado e a
maioria de informactes que ele for capaz de reunir. Quanto mais informagdes sobre 0s
estudantes ele obtiver, maior probabilidade de adequacdo do uso do cinema e da
televisdo aos objetivos pretendidos.

Para finalizacd do preparo deve-se proceder a reserva e confirmagdo de
equipamentos para a(s) aula(s) sob pema de um prejuizo enorme em relacdo a
organizacdo do trabalho pedagdgico pela falta de equipamentos. No entanto, como
precaucdo, percebendo que podem acontecer imprevistos, € importante ter um trabalho
sobre o tema para substituir e ndo preudicar completamente a continuidade da

disciplina.
Reflexdes finais

Para que a midia audiovisual sgja utilizada em sala de aula e para que os
alunos aprendam a refletir sobre a sua posicdo em relagdo a sociedade, € interessante
investir-se na introducéo de temas relativos as interfaces das éreas de comunicacéo e de
educacao na formacao académica dos professores da Educagdo Superior.

Esperase, com este trabalho, contribuir para incentivar estudos, pesquisas e
praticas pedagdgicas que avancem a organizacdo do trabalho pedagdgico com a
utilizacdo de midias audiovisuais nas universidades e aprofundem as questdes aqui
abordadas. Neste sentido, dentre varias vertentes de estudos na interface entre a
educacéo e a comunicagdo, considera-se que os estudos da relacdo entre a preferéncia
de uso de filmes em sala de aula pelos professores e o cinema como atividade
preferencial dos aunos em seus “tempos livres’ sdo extremamente importantes para
desenvolver novas propostas politico-pedagogicas em consonancia com a sociedade

contempor énea mediatizada.
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