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Resumo

Neste trabalho procuramos refletir sobre as relacbes entre a escola, a familiae a
televisdo, para contribuir com a formacéo do telespectador critico dentro da escola.
Apresentamos resultados parciais de uma pesguisa realizada com cinco professoras,
gue exercem suas atividades pedagdgicas no ensino fundamental da rede publica de
educacdo da cidade de Natal. A partir da Teoria das Representacdes Sociais, proposta
por Serge Moscovici, procuramos localizar, através do cotidiano dessas educadoras, 0
espaco onde se concretizam as mediacles, frente a necessidade de selecdo critica da
programacdo da televisdo de canal aberto. Nossa proposta traz implicita a idéia de
educar para a midia, de educar a audiéncia para a “televidencia’, conforme expressao
usada por Orozco GOmez
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Introducéo

As criangas e 0s adolescentes brasileiros séo provavel mente 0s que mais véem
televisBo no mundo. Esse foi o resultado de uma pesquisa redlizada pelo Instituto
Ipsos (CASTRO, 2004), entre novembro e dezembro de 2003, em dez paises: Brasil,
Estados Unidos, México, Canada, Franca, Alemanha, Itdlia, Espanha, Reino Unido e
China. Existem fatores que influenciam na andlise das informagdes como, por
exemplo, 0 tempo que as criancas permanecem dentro da escola. No Brasil, de
acordo com essa pesquisa, as criangas passam, em média, trés horas por dia na
escola, enquanto nos Estados Unidos e na Europa é de sete horas por dia.

Trata-se de uma pesquisa muito localizada, feita em grandes centros urbanos®,

mas indica que as criancas brasileiras séo as mais televisuais de todas as criancas dos
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dez paises pesquisados. Portanto, no Brasil, as criancas passam mais tempo diante da
televisdo e menos tempo na escola, menos tempo brincando com os amigos, menos
tempo lendo entre outras atividades. Nao podemos ter certeza até que ponto pesquisas
dessa natureza sdo consistentes, € necessario relativizar, uma vez que sdo redizadas
em bairros de grandes centros urbanos, onde as crian¢as tém menos possibilidades de
circular pelas ruas, de brincar com os amigos e com a vizinhangca devido aos
problemas sociais das grandes cidades.

Diante do exposto, cabe aos educadores questionar: qual o papel da escola e
da familia em relacdo a televisdo? Para tentar responder a essa e outras questoes,
realizamos uma pesguisa onde procuramos revelar através da fala de cinco
professoras, experiéncias significativas para 0 avanco da educacdo para as midias.

Nessa pesguisa analisamos as representacoes sobre atelevisdo de educadoras,
para compreender o significado dessa midia no seu cotidiano. A partir da Teoria das
Representacdes Sociais proposta por Serge Moscovici (2003), procuramos conhecer
0 gue pensam as professoras a respeito da televisdo. Buscando apreender como a
televisdo é representada por educadoras, que também sdo mées e telespectadoras,
pretendemos entender como isso reflete na sua prética pedagogica, em relagdo a
andlise critica e reflexiva da midia dentro da sala de aula A andlise das
representacdes das professoras sobre a televisdo constituiu o objetivo geral dessa
pesquisa. Estudamos a maneira como as professoras usam a TV no seu cotidiano, na
sua vida familiar e a repercusséo desse fato na sala de aula: que programas assistem
isoladamente ou com os filhos, os limites estabelecidos com relagdo aos horérios, a
censura com relacdo a deter minados programas e a preferéncia por alguns canais de
TV.

Algumas indagacOes deram origem a investigacdo como: O que representa a
televisdo para as educadoras que também sdo telespectadoras? Como isso reflete
dentro da sala de aula? Sera que sua relacdo mm a midia interfere na sua prética
pedagdgica? Portanto, procuramos revelar, através das falas das entrevistadas, que
mediacbes ocorrem em relagdo aos conteldos que os educandos recebem da
televisdo, que forma se manifesta dentro da escola e como essas educadoras se
relacionam com tais representacfes. Acreditamos que a escola, assim como a familia
sdo importantes mediadoras das informagdes vei culadas pela midia.

A investigacdo contribuiu para apreender que mediagOes sd0 recorrentes para

essas educadoras frente a necessidade de selegdo critica da televisdo de canal aberto,



para a sua utilizagdo no cotidiano escolar. Procuramos localizar, através da sua
formagdo como telespectadora ativa, das suas falas e das suas posturas diante da
midia, o lugar onde se corcretizam as mediacfes. Nossa proposta traz implicita a
idéia de educar para a midia, de educar a audiéncia para a “televidencia’ conforme

expressao usada por Orozco Gomez (1996; 2001).

A Televisdo eaM ae Educadora; a Cotidianidade Familiar

Na faa das educadoras, transparece em v&ios momentos, que e€las
reconhecem a presenca da televisdo tanto nas suas vidas como na dos educandos. Em
um primeiro momento, elas negam a presenca da televisdo, mas depois admitem que
assistem, entretanto reconhecem o lado bom e ruim da midia, onde manifestam,
também, o desgjo de saber como melhor utilizar a televisdo a favor da educagdo e
reconhecem que precisam estar preparadas para lidar com as diversas midias.

A televisdo na vida das educadoras investigadas faz parte do seu cotidiano
familiar. Elas exercem influéncia na escolha da programacdo televisual,
principa mente dos filhos, sgja restringindo ou influenciando nas escolhas. De acordo
com Lopes (2002) o espaco cotidiano da familia é o 16cus de conex&o entre 0 mundo
da escola, da igreja e do trabalho; ao mesmo tempo, faz interagir as temporalidades
desses mundos com as do consumo dos meios, em particular atelevisdo.

Conforme Martin-Barbero (2003, p. 305) na Ameérica Latina a televisdo ainda
tem a familia como unidade bésica de audiéncia, onde representa para a maioria das
pessoas a situacdo de reconhecimento. E preciso entender o modo especifico que a
televisdo emprega para interpelar a familia e interrogar a cotidianidade familiar
enquanto lugar social de uma interpelacdo fundamental para os setores populares.
Para o0 autor, a partir de um rompimento com as consideracdes moralistas, onde a
televisdo € vista como corruptora das tradicfes familiares, e com aidéia que atribui a
televisdo uma funcdo puramente reflexa, comegaa se estabelecer uma concepgéo que
vé na familia um dos espagos fundamentais de leitura e codificacdo da televisdo.

Para Martin-Barbero (2003) a mediacdo gque a cotidianidade familiar cumpre
na configuragcdo da televisdo ndo se limita a0 que pode ser examinado do ambito da
recepcado, Pois inscreve suas marcas no proprio discurso televisivo. Lugar de conflitos

e fortes tensdes, “a cotidianidade familiar € a0 mesmo tempo um dos poucos lugares



onde individuos se confrontam como pessoas e onde encontram alguma possibilidade
de manifestar suas ansias e frustragdes’ (MARTIN-BARBERO, 2003, p. 305).

Também para Orozco Gomez (1996) os sujeitos da audiéncia televisiva fazem
parte de outras ingtitui¢les, as criangas, por exemplo, séo membros de uma familia,
fregiientam uma escola, fazem parte de um grupo de iguais, de um clube, ou de uma
igregja, portanto pertencem a diversos grupos culturais. Um primeiro cené&rio onde
transcorre a recepcao televisiva é o lar, afamilia constitui uma mediacdo institucional
principalmente para a audiéncia infantil. A familia, até certo ponto, decide e
seleciona a programacao infantil.

Ainda segundo Orozco Gémez (1996) a companhia de um sujeito enquanto
assiste a televisdo constitui uma das caracteristicas que ele chama de “mediacédo
situacional”. A companhia pode implicar na possibilidade de uma apropriacdo mais
comentada da programacéo e eventualmente a possibilidade de tomar um maior
distanciamento do que é transmitido na tela. Quando se vé TV sem uma companhia
ndo se tem acesso imediato a cersura do outro quanto ao que se estd assistindo. O que
no caso das criangas pequenas pode ser determinante para sua interacéo com a TV.
Os limites fisicos do espaco onde se vé televisdo, também constituem outro tipo de
mediacdo situacional, uma vez que torram possivel's certos tipos de interacéo.

Uma das educadoras entrevistadas relata os momentos em que compartilha

com os filhos as cenas da novela:

Na novela das oito (Rede Globo) tem a Creuza (personagem) que €
uma beata, se diz uma beata, mas sO para enganar 0 povo, entéo eles
dizem: ‘Mainha, essa Creuza € a mulher mais safada que tem na
televisdo (risos), € pior do que as meninas . Eles ja tém esse senso
critico, entdo eu trato com neutralidade, mas noto que as vezes eles
ficam meio envergonhados (EDUCADORA 4).

A mesma educadora comenta as cenas de sexo que passam ha televisdo, na
hora da novela e que assiste juntamente com seus filhos. Ela reclama que gostaria de

conversar mals com as criangas sobre essas cenas, mas segundo ela

Eles (os filhos) ndo aceitam esse dialogo, ndo sei por que se recusam.
Eu sou bem aberta, falo de tudo com eles sobre sexo, mas eu noto que
eles ndo se sentem muito a vontade. Certo dia, perguntei o que eles
sabiam sobre sexo e um respondeu: ‘Mage, eu sei de tudo’. Entéo eu
falei: digaai 0 que vocé sabe e ele respondeu: ‘ndo vou falar porque é



imoral’. Mas eu sei que eles ndo sabem de tudo, ai eu pensei: ndo, eu
ndo vou faar, vou deixar prald (EDUCADORA 4).

Quanto aos limites estabelecidos pela mée, para os filhos assistirem a
determinados programas, algumas educadoras se mostram decisivas, como relata
outra educadora: “Geralmente 0 que eles estdo vendo eu sei, outra coisa, eu
geramente vgo” (EDUCADORA 1). Continuando a conversa, perguntamos a
educadora como era a relagdo dos seus filhos com a televisdo quando eram menores,
se ela precisava estabelecer regra, principalmente em relacdo a horarios, ela
responde:

[...] Eles (os filhos) nunca foram de ficar o dia todinho assistindo a
televisdo. Como eles tinham com quem brincar s envolviam com as
brincadeiras. Os dois meninos s6 davam trabalho para comer, porque
ficavam por ali, jogando bola ali ao redor, brincando, entravam em
casa somente para comer alguma coisa. Eu os controlava ao redor da
casa. Agora com a televisdo eu nunca tive problema (EDUCADORA
1).

Para outra educadora a questdo de impor limites quanto ao que seus filhos
assistem na tevé sempre foi importante, pois seus valores s80 mais rigorosos, seu

olhar para atelevisdo passa pela sua formagao religiosa. Ela afirma:

Até hoje, a questdo dos limites esté presente na educacdo dos meus
filhos. Quer dizer, até hoje ndo, porque ja sdo adultos, mas as vezes eu
reclamo com a minha filha e digo: ‘ndo assista esse programa da
MTV, porque eu ndo gosto’. Apesar de que, uma vez oOu outra eu
assisto com ela, mas € um programa muito liberal, que acontece para
adulto, mas até as criangas assistem e 0s pais ndo véem, ndo €? Eu sai
gue a minha filha tem que estar por dentro da realidade, saber o que
est4 acontecendo, como deve ser, como se prevenir contra as doencas
e contra 0 sexo. Eu estou dizendo assm porque ela so € ligada nisso
(nesse tipo de programa), ndo traz nada de bom, ndo € um programa
legal (EDUCADORA 2).

Outra educadora diz que a influéncia exercida em relacéo aos filhos quanto ao

gue assistir na televisdo permanece até hoje. Assim ela se expressa:

Eu adoro assistir programas de esporte. Eu acordo, as vezes, duas, trés
horas da manha para assistir partida de volei e fico até a hora de sair
para trabalhar. A minha filha acompanhou a Copa Brasil e Inglaterra
(jogo de vdlei), que foi de madrugada. Eu coloquei o colchdo na sala
para dormir e ndo fazer barulho na hora do jogo, mas ai €la veio



assistir comigo. Depois a gente comemorou, gritou, mas ndo consegui
envolvé-la muito, agora o meu pai, se ele estivesse agui, acordaria pra
assistir. (EDUCADORA 3).

Ja a educadora 4 afirma estabelecer algumas regras na sua casa: “La em casa
0 uso da televisdo € muito disciplinado. Como meus filhos estudam a tarde, pela
manha ninguém Vvé televisdo porque eles estdo estudando. Eles assistem somente a
noite.” A professora, além de estabelecer o horario, define também os programas que
os filhos devem assistir:

Durante a semana n&o tem televisio pelamanha. A noite quando meus
filhos chegam assistem aos programas que gostam, mas eu mando
assistir ao jornal também. Eles nem gostavam no comego, mas agora
j& assistem. Assistem também a alguns programeas infantis e no final
de semana assistem 0 Globo Ciéncia e o Globo Rurd. Eu falo mais da
Rede Globo que é o cana mais assistido |14 em casa (EDUCADORA
4).

Observamos que as educadoras exercem influéncia ndo apenas na
programacado dos filhos, mas em toda familia, como os pais, principalmente quando
estes s80 muito idosos e moram na mesma casa, pois acreditam que a televisdo, além
de companhia, contribui para o relacionamento familiar e gjuda na participacéo e
inclusdo socia dos idosos na sociedade. A educadora que gosta de assistir esporte na

televisdo relata:

Eu gosto tanto de esporte que contaminei toda a minha familia. Meu
pai que ndo gostava, hoje assiste e as vezes ele chega e faa ‘tem
algum esporte para assigtir, hoje? Ele sempre gosta de assigtir o
jornal, apés a refeicdo, apesar da idade, ele tem oitenta e dois anos,
mas, pelo menos, se informa da situacdo do pais. De vez em quando,
eu falo: vamos assigtir primeiro o jornal, depois o senhor dorme. No
domingo a tarde se tiver um futebol, mesmo estando sozinho, ele
assiste. Se minha mée estiver presente também assiste. Acho que é
uma forma de ndo deixé-los sem fazer nada, porque ja estdo numa
idade muito avancada. (EDUCADORA 3).

Para a educadora, que € solteira, a televisdo serve tanto de companhia para ela

guanto para sua mée que mora junto com ela

Minha mée assiste apenas a novela da tarde. Quando eu vou dar aulaa
noite ela fica esperando aé eu chegar. Entdo o que tiver na
programacdo ela assiste, mas ela ndo acompanha a novela, ndo esta
ligada direto na tevé esta fazendo croché e assistindo novela, ou



fazendo um bordado e escutando, € uma interacéo que ela faz com a
televisdo, uma companhia praela. (EDUCADORA 5).

Segundo Breton e Proulx (2002, p. 122) a experiéncia de assistir a televisdo é
fisicamente interrompida por vérios deslocamentos no espaco doméstico: ver
televisdo combina com Vérias outras atividades, como comer, costurar, conversar, ler,
participar de jogos em grupo etc. Assistir a televisdo aparece, portanto, como uma
experiéncia psiquica em profunda descontinuidade temporal, marcada por momentos
de atencdo de qualidade muito variavel.

De acordo com Castells (2003) o papel da midia nas sociedades ocidentais e

urbanas € certamente uma atividade predominante nas casas, contudo:

[...] ser espectador/ouvinte da midia absolutamente ndo se constitui

uma atividade exclusiva. Em gera é combinada com o desempenho de
tarefas domésticas, refeiches familiares e interagdo socia. E a
presenca de fundo quase constante, o tecido de nossas vidas. Vivemos
com a midia e pela midia. McLuhan utilizou a expressdo da midia
tecnoldgica como produtos basicos ou recursos naturais. Em vez

disso, amidia, em especial o rédio e atelevisdo, tornou-se 0 ambiente
audiovisual com o qua interagimos constante e automaticamente.
Acima de tudo, a televisdo quase sempre estd presente nas casas
(CASTELLS, 2003, p. 418-419).

A Representacdo da Televisdo dentro da Escola

Orozco Gémez (1996, p. 40) destaca que a escola, assim como a familia, é
uma das agéncias mediadoras da TV, onde ocorre uma série de interagbes sobre a
recepcao da televisdo. O ambiente escolar, a atitude do professor frentea TV, o clima
pedagdgico, que predomina na sala de aula, a organizagado escolar, tudo isto, congtitui
elementos que delimitam o tipo de intercambio que realizam os alunos, tanto dentro
da salade aula, quanto nos espacos de recreacéo.

No didogo com as educadoras elas relatam varios momentos onde
identificam a vontade das criangcas em representar 0 que véem na televisdo,
principalmente em relacdo aos desenhos animados, sgja através dos gestos, da faa,
das brincadeiras ou dos desenhos feitos no papel com [4pis de cor. Afirma uma das
professoras. ‘{...] ees (adunos) passam o tempo todo imitando histérias de Pokémon,
Digimon e ndo sel mais 0 que. Quando se levantam para beber agua ja estdo fazendo
0 gesto” (EDUCADORA 1).



As educadoras, também afirmam gque € comum as criangas conversarem entre
S sobre o que viram na televisdo em vérios momentos da aula. Perguntamos a uma
das entrevistadas se nesses momentos ela conversa com os alunos sobre o que
assistiram e ela responde: “Néo, eu nunca conversel”. A professora faz uma pausa,
fica pensando e fala “Eu na verdade reclamo, porque eles falam muito alto. Como
todos assistem aos mesmos programas querem contar a0 mesmo tempo o que
assistiram” (EDUCADORA 1). Ao questionarmos sobre o que ela faz quando as
criancas manifestam o desgjo de representar através da fala o que véem na televisao,
ela responde: “A Unica coisa que eu fago é deixar que elas facam os desenhos da
televisdo no papel” (EDUCADORA 1).

Fica claro nos vérios relatos das professoras que a televisdo exerce influéncia
no comportamento das criancas. As representacdes das criancas sobre os desenhos
animados chegam a despertar preocupacdo nas educadoras, pois segundo elas, isto é
uma demonstracdo da influéncia negativa que a televiso exerce nas criangas. “Tem
até algumas criangas com um tipo de brincadeira, que envolve certa agressividade e
brigas e quando a gente vai apartar elas dizem que estéo brincando, elas dizem até o
nome do desenho” (EDUCADORA 4). Também outra educadora afirma:

Alguns desenhos sdo muito agressivos e muitas vezes os alunos ficam
representando essas cenas agressivas mesmo brincando. Eu acho que
este € o0 lado negativo da televisdo, pois estimula a agressividade e a
violéncia. Eu acho que este tipo de desenho estimula a violéncia, pois
as criangas repetem as mesmas cenas que véem nos desenhos, pode
olhar, toda hora elas estdo se agarrando. Elas afirmam que estdo
brincando, mas essas brincadeiras, muitas vezes acabam em briga
mesmo, porque machuca o outro. Na hora em que um machuca o
outro, ele revida ai vira uma briga mesmo (EDUCADORA 3).

Todas as professoras mostraram-se preocupadas com os programas policiais
gue afirmam, além dos desenhos animados, um dos mais assistidos pelas criancas.
“Eles (alunos) dizem que assistem a aquel es programas da pesada mesmo, aqueles de
policia. Surge conversa que ndo pode acontecer em sala de aula, mas a prépria
televisdo leva essa discussdo para a escola’ (EDUCADORA 1). Outra educadora
fala “Existe um canal que ndo me interessa que passa Patrulha Policial. N&o quero
dizer que os alunos ndo devem tomar conhecimento do que ocorre com essas pessoas
menos favorecidas, mas acho um choque, talvez até pudesse existir uma forma deles
ndo assistirem” (EDUCADORA 2).



A educadora 4 também mostra preocupacdo com os programas policiais que
seus alunos assistem e diz que comentam em sala de aula: “Programa do Ratinho,
esses de violéncia eles adoram programas de violéncia. (...) Eles dizem: *Ah, eu vi no
Programa do Ratinho. Eu vi no Programa Patrulha Policial’. Sei que as criangas
gostam muito desse tipo de programa’ (EDUCADORA 4).

Algumas educadoras afirmam que a preferéncia das criancas por esses
programas deve-se ao fato de que as coisas que sdo faladas e mostradas, de certa
forma, estéo presentes no cotidiano das familias dessas criancas. “Elas acabam se
identificando porque estdo acostumadas a ver isto tipo de coisa presente nas suas
vidas’ (EDUCADORA 3).

Quando perguntamos as professoras o0 que costumam fazer quando as criancas
se referem a esses programas em sala de aula, se elas conversam com os alunos sobre
0 assunto, as opinides divergem. A Educadora 2 declara: “N&o, eu apenas digo para
eles ndo assistirem esses programas, pois ndo sdo adequados para criangas. Datena,
Cidade Alerta todos estdo chelos de violéncia.” Ao perguntamos as professoras qual a
reacdo das criancas quanto as observacdes feitas por elas as respostas sdo muito
diversas, mas em geral, culpam as familias

Também quando perguntarmos as professoras sobre o que elas acham que a
escola poderia fazer com relacéo a esses programas, presentes no cotidiano dessas
criangas e que tantas influéncias podem ter sobre a formag&o delas, mais uma vez as
professoras jogam a responsabilidade dessa orientagcdo mais para a familia do que
para a escola. Sabemos que a agdo conjunta familia/escola é importante, mas se a
familia ndo toma atitude, cabe a escola que tem 0 encargo de educar tomar a
iniciativa e convidar a familia para também se envolver. Outra educadora também

ressalta aimportancia da parceria entre a escola e afamilia:

A escola tem que fazer isso, mas sem a colaboracdo da familia néo é
possivel. Ora, atelevisdo ndo mostra uma coisalegal. A crianca passa
quatro horas na escola e vinte horas em casa. A orientagdo dada na
escola precisa ter a colaboracdo e ser reforcada pda familia para ser
eficiente. (EDUCADORA 5).

As educadoras reclamam a presenca da familia na escola e insistem que a
escola sozinha ndo pode fazer muita coisa neste sentido. Afirmam que sem a
colaboracdo dos pais os resultados séo pequenos. Portanto, o didlogo da escola com a

familia € de fundamental importancia para qualquer empreendimento da escola.
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A Parceria da Escola com a Familia sobre a Televisio

Para Orozco Gémez (1996, p. 28-29) tanto a familia quanto a escola podem
exercer interferéncia na recepcdo televisva. H4 uma urgéncia quanto a intervencdo
da escola na audiéncia infantil, até porque muitas aprendizagens desenvolvidas na
escola permeiam a televisdo. Mais ainda, se a escola ndo exerce uma intervergao
pedagdgica, perde muito do seu sentido e misséo educativa, ja que muitas coisas que
as criancas aprendem na televisdo tornam-se mais relevantes para sua vida do que
aquilo que aprendem na sala de aula.

O didogo da escola e da familia com a televisdo envolve temas como sexo,
agressividade, violéncia, drogas, indisciplina escolar e outros. As professoras, de
modo geral, reclamam a auséncia dos pais na educacéo dos filhos e o pouco
envolvimento com os problemas escolares. Defendem gue nas escolas particulares a
presenca dos pais na educacdo dos filhos € mais efetiva que na escola publica. Acham
mais facil estabelecer a relacdo entre a televisdo e a escola com as criangas das
escolas particulares, exatamente por causa do envolvimento dos pais nas questdes

educativas. Uma educadora afirma:

Na escola particular € mais fécil redizar algum tipo de trabalho em
parceria com afamilia, mas na escola publica ndo, porque os pais das
criangas da escola publica, pelo menos nas escolas em que eu trabalho
ndo se envolvem com os problemas educacionais dos filhos. Os
adol escentes entre treze e quinze anos, perdem muito tempo narua, na
televisdo e agora com a Internet. Com relacdo as escolas particulares
0s pais estédo mais envolvidos com a educagéo dos filhos e estéo mais
presentes. Se ha um envolvimento da familia ha retorno, porque a
referéncia maior para as criangas, ainda € a familia, e se existe este
envolvimento, familia/escola, hd um retorno. A escola sozinha ndo faz
e a familia sozinha também n&o consegue (EDUCADORA 3).

Perguntamos a educadora 2 se da indica algum programa para seus alunos e
ela responde: “Para meus alunos eu digo: gente, televisdo é um problema sério, viu”!

Pergunto por que ela acha a televisdo “um problema sério”, entéo ela explica:

Porque vocé vé que mesmo ha casa das pessoas mais humildes, tem
televisdo. As criancas assistem aos programas que gquerem e 0s pais
ndo fiscalizam, até porque ndo estdo em casa. Muitas vezes, 0s pais
saem as oito horas da manha ou mais cedo e so voltam de oito (horas)
da noite, ent&o elas (as criangas) assistem tudo que tém vontade. Nas
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familias mais abastadas isto estd4 acontecendo também com a Internet
(EDUCADORA 2).

A educadora 3 afirma: “eu tenho conversado com esses meninos para
assistirem o jornal, eu digo: Olha, tem o horério tal. Procurem o horario que tem de
meio dia e meia, os jornais locais, vgjam as noticias e onde a Matematica esta

presente para encontrar as informacdes’. Prossegue a educadora:

Eu estou sempre incentivando para quando assistirem televiséo dar
preferéncia as noticias; porque nas noticias vocé tem muitas escolhas.
A questdo da situagcdo econdmica do pais, 0 que representa para 0s
pais 0s gastos com a educacdo e outras questOes de natureza
econémica. (EDUCADORA 3).

A Educadora 3 prossegue Bzendo sua critica aos alunos, onde relata que
pergunta se eles se informam das noticias através de outra midia, como jornal
Impresso, ou revistas, mas, segundo ela, “a maioria ndo 1€ nada, ndo tem acesso a
gquase nada.” Ela demonstra sua preocupacdo quanto aos conhecimentos gerais de
seus alunos: “se esses alunos fossem fazer uma redacdo sobre conhecimentos gerais,
teriam dificuldades para falar sobre o contexto socio politico e econdmico do nosso

pais’. Prossegue a professora:

Como estou trabalhando porcentagem nessa sé&rie, mando eles
assigtirem o jorna para ver a cotacdo do ddlar, ndo indico nenhum
cana especifico, mas eles muitas vezes me perguntam: ‘ Professora,
vocé assiste qual jorna? Em que cand? Acho que eles querem
alguma referéncia. Eu digo que assisto mais a Rede Globo, porque
gosto muito da parte do notici&io, dos apresentadores, que se
expressam muito bem, se identificam com as noticias (EDUCADORA
3).

Outra educadora fala sobre o contelido da televisao:

Eu acho que a televisdo tem muitas coisas ruins, mas também tém
muitas coisas boas. As propagandas usam muito o sexo, elas séo
muito apelativas e como sdo exibidas em todos os horérios e em
gualquer momento, criam problemas. Mas na verdade, existem alguns
programas que dd& muita informagdo boa e isto é pogtivo.
(EDUCADORA 4).

As professoras enfatizam a importancia da participacdo da familia em relagéo

ao didogo com atelevisdo. Para algumas educadoras a falta de didlogo da escola com
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a crianca sobre a televisao, se deve ao fato de ndo ter tempo para assistir aos mesmos
programas, pois é preciso conhecer: “eu preciso ver os programas para fazer a ligacéo
entre o contelido veiculado na televisdo e os contelidos de aprendizagem, o que
precisa ser criticado e discutido tendo em vista a formac&o do tel espectador critico”
(EDUCADORA 4). Prossegue a educadora:

Acho que os aunos recebem muitas informagdes por meio da
televisdo ndo € sO coisa ruim. Se a gente tivesse tempo de assistir 0s
programas e discutir essas informagdes na sala de aula, seria muito
bom, porque na tdevisdo ha também, muita coisa boa. Agora
infelizmente a gente ndo tem tempo de assigtir junto com eles para
fazer esse intercéBmbio dentro da sala de aula (EDUCADORA 4).

Para as educadoras o0 didlogo e a parceria da escola com a familia, poderiam
contribuir para amenizar o problema das drogas, um tema muito presente dentro das
escolas publicas. Portanto, qualquer projeto educativo, quando a familia participa
surge resultados. Professores, mées, pais, a sociedade, enfim, todos envolvidos com o
processo educativo precisam estar conectados dentro de uma rede comum. Qual quer
forma que contribua para uma educacdo efetiva e global precisa estar livre de
conceitos formulados no passado. A escola, a familia e toda a sociedade precisa hoje
estar envolvida com a educacéo de forma global. A educacéo nédo pode se restringir

somente a ler e escrever.

Consideragoes Finais

Nessa pesquisa, a partir das falas das entrevistadas, fica claro que a escola
sozinha ndo é capaz de lidar com os problemas presentes na escola, qualquer projeto
pedagogico, além do envolvimento da familia, precisa a participagdo de toda a
sociedade. JA € sabido que a educacdo sozinha ndo consegue transformacoes.
Problemas como drogas, violéncia, indisciplina entre outros, permeiam a vida das
criangas, principalmente das escolas publicas. Como disse uma das educadoras; “E
uma batalha didria, uma luta constante; enfim, uma verdadeira guerra, mas nos,
mesmo com todo comprometimento, com todo amor que temos pela nossa profisséo,
sozinhas a gente ndo consegue quase nada’ (EDUCADORA 2).

A partir da andlise das falas das educadoras sobre a tel evisdo podemos refletir

sobre um caminho para a realizacdo de uma proposta pedagdgica da escola com a
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televisdo. Nessa pesquisa constatamos que as educadoras reconhecem a presenca € a
influéncia da televiséo na vida dos educandos, mas nem sempre véem na instituicdo
escolar uma aiada capaz de auxiliar na reflexdo critica da midia, delegando a
responsabilidade maior para a familia.

Procuramos descobrir no cotidiano das educadoras, qual a importancia e qual
0 espaco que a televisdo ocupa na suas vidas. Identificamos como elas interagem e
guais as mediacdes que se estabelecem com seus familiares a respeito datelevisio e a
importancia desta dentro da sua casa. As representactes da televisdo dentro da escola
se manifestam através do olhar das proprias educadoras, das suas experiéncias com a
televisdo e na relacdo com seus alunos. Tais representacOes refletem a relacdo
individual dessas educadoras com a midia, sua vivéncia pessoal e a forma como
entendem o mundo a sua volta. Seus relatos ndo se encontram determinados em um
local especifico e nem a um momento, mas sim, refletem suas relagdo com o mundo,
suas vivéncias particulares e profissionais que variam entre dez a trinta anos da
prética pedagdgica. S&o depoimentos que revelam suas experiéncias ao longo de suas
vidas.

Entender qual a representacdo que os professores tém sobre a televisdo
contribui para reflex&o e analise sobre a midia na formacdo docente. A relacéo que os
educadores estabelecem com a televisdo e a representacdo gque tém dela em suas
vidas, refletem de forma marcante na sua pratica profissional e no didlogo da midia
dentro do espaco escolar, podendo contribuir para a reflexéo critica que os educandos

estabelecem com a midia.
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