EDUCACAO E CULTURA NO BRASIL CONTEMPORANEO *

Introducéo

Ege paper tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre as possivels articulagbes
entre a educacddo escolar e a educacdo mididica no Brasl. A proposta nasceu da
necessdade de mehor contextudizar o pape das mensagens da cultura das midias para
amplos ssgmentos da populacdo  brasleira fugindo dos juizos de vdor. Edigmdizado e
muitas vezes vido como pura manipulacio creio que 0 contelido propodto peas midias ha
muito vem gudando a condruir a fomagdo cultura do bradleiro. Em outras pdavras, o
contexto desta discussdo nasceu da necessidade de fundamentar a hipotese de que os
produtos e mensagens mididticas podem sarvir como fonte de capital cultural, podem ser
usados como veiculos difusores de um ssber que em condigdes propicias de soddizacéo
passam a atuar como dementos ditintivos.

Em atigo anterior, Setton (2004) congderou a posshilidade de pens a educacéo
popua no Brasl como um bloco de cultura hibrido, profundamente marcado peas
influéncias da cultura escolar e mididica Sevindo-se da idda de cultura enquanto
processo, afirmou que a cultura popular ou cultura de massa, em MuitoS momentos se
confundem, pois ambas, juntamente com a cultura dos ssgmentos escolarizados, formam
um bloco maior. Neste sentido, proponho dimensonar a forca, 0 dcance e o limite destas
duas formaes de educacdo. Acredito que pensar a higtdria da escolarizacdo aticulada a
higéria da indidria de bens smbdlicos no Brasl gudaia a conceber a especificidade de
parte da educacdo e da cultura de nosso pais.

Sobre educacdo em geral eno Brasl

Em sau conhedido Educagéo e Sociologia, Durkhem gpresenta uma discussio sobre
afuncéo daeducac@o. Paradle, “ a educagao é a agdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as
geracdes gue ndo se encontrem preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intel ectuais e morais, reclamados pela

sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se
destine”. (Durkheim,1978: 41)
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Assm, para Durkhem a educacédo € uma prdica recdlamada pela sociedade em seu
conjunto e peo ambiente particular em que a crianca se encerra Ou sga, para 0 autor ndo
exidiria um moddo Unico de educacdo, um moddo ided, goropriado por todos os homens
indigintamente. Ao contraio, nestas reflexdes chama aencdo para o fao de que a
educacdo € uma pratica higorica e socid, portanto obedece aos limites culturas e as
demandas socias de seu tempo. Mas que isso, Durkhem &firma que os Sstemas
educativos podem ser vistos como “‘um conjunto de atividades e de instituigdes, lentamente
organizadas no tempo, solidarios comoutrasinstitui¢cdes sociais, que a educacao exprime ereflete,
instituicdes essas, por consegiiéncia, que ndo podem ser mudadas & vontade, mas s6 com a
estrutura mesma da sociedade”. Neste sentido poderia eirmar que o conjunto de indituigdes
educdtivas, formas ou informas - entre eas as midi&icas,, condruidas ao longo da higdria
da sociedade braslera serve como demento regulador do qua ndo podemos escgpar sem
vivas resgéncias. Sf0 produtos da vida em comum e exprimem as necesSdades da
sociedade. S&0 namaior parte, obras das geragdes passadas (Durkheim, 1978:35-37).

Mas recentemente, Bernard Charlot, em seu livio Da redagdo com o saber,
contribui para melhor circunstanciar 0 sentido da paavra educacéo. Para de “ educacédo é
uma producao de si por si mesmo, mas esta autoproducao so é possivel pela mediacéo do outroe
com sua ajuda. Ninguém poder & educar-me se eu ndo consentir, de alguma maneira, se eu ndo

colaborar. Inver samente, porém eu s6 posso educar -me numatroca comosoutrose como mundo;

a educacao é impossivel, se a crianga ndo encontra no mundo o que lhe permite construir-se
(Charlot,2000:54).

Complementando as idéas de Durkhem, Chalot gponta dguns dementos
importantes do ao de educar que interessam para 0 desenvolvimento dedta reflexéo. O
primero ddes s refere a paticpacdo aiva do sujeto em sua démarche educeiva
desencadeada pdo coletivo. Em seguida, enfatiza a motivagdo, o esimulo interno e
necessio para a efetiva gpropriacdo dos endnamentos propostos pelo exterior. Por fim,
Chalot chama aencdo para a reacdo diddgica que se estabeece entre o educador e o
educando, a troca e uma certa dose de identificacdo e projecdo entre os atifices deste
jprocesso.

No que s refere em especid a escola sdbemos o quanto € dificil determinar, em
consenso, sua fungdes educativas.  Para o interesse dedta reflexdo, vae lembrar, no entanto,

gue a escola sdeciona gpenas uma versio autorizada da cultura €ou dos saberes. E, neste



sentido, da mesma forma que sdeciona faz esquecer pate de uma memdria socio-culturd.
Ou s§a a < produzir uma tradicdto de oconteldo escolar temos que redizar,
Smultaneamente, uma enorme perda, bem como uma reinterpreteacdo  deguilo que €
consarvado pela indituicdo escolar. Assm, é preciso sdientar, 0 que e trangmite na excola
€ goenas uma pate do que foi produzido pea humanidade (Forquin,1992). Néao obstante,
segundo  Forquin, para transmitir tal conteldo a excola precisa, obretudo reestruturar e
reorganizar 0s saberes. Precisa desenvolver méodos de transposicdo didética dos contelidos
pois a trangmissso ndo € dirda Precisa ¢ ama de dispostivos mediadores da
gorendizagem. E nedta trangposicio acaba por impor disposicdes cognitivas especificas. Ou
sga, ssbeares e modos de configurar 0 julgamento em um moddo que podemos designar
como um moddo escolar de pensamento. Pode-se afirmar que a escola € entéo responsave
pela producdo de uma cultura, uma dindmica de organizacdo cognitiva que Ihe é propria
Iso é uma cultura deivada, resultado de compilagdes, exercicios Sdemdicos e
reiterativos de recursos mentais.

Deda feta € importante sdientar, a escola € produtora e criadora de configuragtes
cognitivas e de formas de pensaxr originds — um verdaddro habitus na concetuagéo de
Bourdieu - que lhes dd uma certa egpecificidade. Em outras pdavras, a trangposicao
diddtica e sua rotinizacdo académica S0 regponsaveis por uma reacdo com o conhecimento
e a informacdo que exigem execicios mentas complexos derivados de mecanismos
operatdrios comparativos €ou de sinteses, proprios a0 ambiente escolar. Neste sentido, este
habitus escolar, frutos de uma sdecdo e trangposicdo a patir de um corpus de cultura
epecifico, fazem da exola uma indituicdo autdnoma, matriz de saberes sngulares,
produtora de formes tipicas de aividade intdectud que habilitam os individuos a partilhar
formas de raciocinio caracterigticos. No caso especifico do Brasil ssbemos que desde seu
descobrimento a tarefa de implantagdo e de universalizacdo da educacdo escolar foi
problemdica N& procede aqui contar em detdhes a higdria da implantacdo de noso
sgema de endno. Contudo, cabe resdtar que embora anda hoje ndo chegue a s
universd, houve uma multiplicidede de moddos de escolaizacdo a0 longo de nossa
higdria Como bem goonta Faria Filho & Vidd “Ao analisar o processo de escolarizagéo

(priméria) no Brasil, atentando para as questdes referentes aos espagos e tempos escolares e
sociaistemos a possibilidade deinterrogar o processo historico de sua produgéo, contribuindo



para descobrirmosinfinitas possibilidades de viver e, dentro davida, formasinfinitasdefazer ae
do fazer-se da escola e de seus sujeitos’ (Faria Flho & Vidd,2000:21). A respeito da
evolucdo do endno médio, ‘nosso intuito, no entanto, ao citar a existéncia desses colégios, é
apenas sinalizar que todas essas iniciativas sao representativas de uma forma escolar com um
objetivo bem definido: a educacdo da elite. Esta educacdo permaneceu no pais, mesmo com a
Republica, até a promulgacdo da nossa primeira Lei de Diretrizes de Bases da Educacgéo
Nacional em1961. Mas, entre os col égios de ontem e os col égios de hoje, ha todo um per curso que

tornou essas instituicoes, troféu de um ensino privado de elite...” (Nunes,2000:40).

Um pouco de histéria

No periodo, que se prolonga da procdamacéo da Replblica aé meados dos anos 40,
anda que a educacdo escolar goresentasse uma edrutura Sgémica mas definida e
desenvolvida, € possivel dfirmar que herdamos do modeo anterior, uma tradicdo ditiga de
edudo. A patir de Vagas, com uma macante administracdo centrdizada, mantivemos o
sgema dudiga de ensno. Ou sga, 0S grupos escolares com ensno eementar b
regponsabilidade dos etados € um ensno médio e técnico sob a responsabilidade do
governo federd. Segundo Farias Flho e Vidd, apesy de os primeiros grupos escolares
terem Sdo condruidos em Séo Paulo, na Ultima década do século XIX, anda nos anos 20 e
30 do sculo XX, a congrucéo de tas espacos era reclamada em boa parte das capitais das
demais unidades da Federagdo (Farias Filho & Vidd, 2000:221). Tidos como moddos, 0s
grupos exolares, contudo, tiveram uma histdria muito diferenciada nos diversos estados
brasleros. Infdizmente, goresentados como préica e representacdo que permitiam aos
republicanos romper com 0 passado imperid, 0s grupos escolares projetaram para o futuro
e proetaran um futuro republicano que ndo s redizou. Se tinham como intencdo
reconciliar 0 povo com sua nacdo, plasmando uma pétria ordera e progressista, os nimeros
gpresentados demongtram o contr&io. JA no find dos anos 40, “das 6.700.000 criangas em

idade escolar, apenas 3.200.000 estavam matriculadas. Das 44.000 unidades escolares em
funcionamento, somente 6.000 foram construidas para a funcéo de escola e pertenciam ao
governo(...). Os melhores edificios e a maioria das matriculas encontravamse nas cidades. De
fato, afirmavam que praticamente toda a populagéo emidade escolar (7 a 12 anos) ndo acolhida

pela escola localizava-se nas zonas rurais’ (Farias Flho & Vidd:2000:31).



Rddivo a ese periodo, (pés-Replblica aé os anos 50), é importante lembrar
também que s mantém as bareras paa 0 ingresso no ensno secundario, este sendo
privilégio para as dites. “O exame de admissdo foi por algumas década a linha diviséria decisiva
entrea escola primaria e a escola secundaria. Funcionou como umrito de passagem cercado de
significados e simbolismos, carregado de conflitos para os adolescentes....” (Nunes2000:45).
Paa 0s intereses deda reflexdo, € importante reterar, contudo, que O ensno
universdlizado, anda que fosse demanda de setores da populagdo, manteve uma edrutura
educaciond ditiga Ou sda, amplos segmentos ainda ndo eram afabetizados no periodo. E
expressvo o indice de 56,1% andfabetos, em 1940. Do totd da populacdo, apenas 7,3%
estavam matriculados no endno fundamentd e 06% mariculados no endno médio
(IBGE,1953).

Mais recentemente, dos anos 50 &€ o momento aud, em linhas geras, vemos a
continuidade do enfrentamento entre ideais educativos que privilegiam a democrdizacdo do
acesso a exola, proeto patilhado por segmentos liberdis € por outro lado, oS
consarvadores, que defendem a liberdade do endno e a iniciaiva privada Em rdacdo a
forca destes primeiros interesses, observa-s2 uma sgnificativa expansio do nivel de ensino
médio com 0 edabdecimento de gindsios nes locdidades onde este era inexisente. Nao
obstante, “ na expanséo ainda influiram as disparidades regionais e a acdo dainiciativa privada
(...) Aregido sudeste, em comparacao as demaisregifes do pais, era a mais beneficiadaemtermos
de educacéo secundaria. Assim € que esta regiao possuia, em 1960, 60% da matricula total do
ensino secundario, 56% do total de estabel ecimentos do pais, 43,76% da populacéo total, 13,36%
de matricula média emrelacdo a populacéo adol escente. No segundo caso, a agdo privada era

preponderante nos anos 60, embora ndo tao mar cante quanto nos anos 40, quando perfazia um
total de 73,3% em contraposi¢ao a atuagao publica reduzida a uma percentagem de 26,7%”

(Nunes 2000:46).

Vaios subditutivos nas les de diretrizes de bases nos anos 1955 a 1964 anda
revdlam uma tendéncia privaista, portanto de orientacdo dlitisa Prevadece, neste periodo,
o conflito entre ensno plblico e endno privado travado entre patidaios (liberas e
piongros) de uma excola leiga e grauita paa amplos segmentos da populagdo e interesses
do setor privado (catdlicos-conservadores) que culminou em edatidicas sgnificativas. Ou
sga, e em 1962, o percentud de matriculas na rede plblica € de 82%, com um totd de
bolsas de 18%; em 1965, a rdacéo € de 63% na rede publica e de 37% para as bolsas de



estudos financiadas pdo poder plblico (Hilsdorf,2003; Nunes2000). Contudo, € forgoso
lembrar a expansio da ecola publica, a partir da década de 60. Segundo ampla bibliografia
eta expansio € fdta a patir de critérios extra educativos, ou sga, um eufemismo paa
caacterizar critérios  educativos populisas. Neste sentido, caberia citar a@nda adgumas
medidas postas em prética, entre os anos 50 e 60, que carecterizam a perda de qudidade do
ensno publico. Detaco, a reducdo dos periodos letivos, 0 aumento do nimero de aunos
por clase, a ingddacdo do regime de promogdo automética, a construcdo de escolas em
gdpdes de madera, com movels de caxote, entre outras. Todas elas medidas que n&
contaram com O agpoio do Poder Legidatlivo nem de educadores mas que s tornaram
permanentes.

Mas recentemente, nas décadas de 80 e 90, edudos revdam a peda de
oportunidades educacionas e rebaxamento no padrédo da excolaizagdo. Ou sga “uma
brutal exclusio escolar e social: no Brasil, em 1980, quase 60% da populac&o era constituida de
pobres (39%) e deindigentes (17%) e a permanéncia dos ingressantes no sistema escolar ndo se
alterou de forma expressiva. Arigor, houve perda dasoportunidades educacionais erebai xamento
no padr&o da escolarizacéo da populacgao brasileira. Caiu afreqiiéncia e permanéncia na escola

elementar, compar ativamente aquela do periodo Vargas” (Hilsdorf,2003:127-128).

A heranca educativa das midias

Para contextudizar a presenca no Brasl de um mercado de bens smbdlicos, desde o
inicio do século, seria interessante recorrer @ mudanca gradua mas, inexoravel de uma
sociedade agraria para uma sociedade urbana afinada a0 egtilo de uma cultura moderna. O
Bradl, embora digante dos pdlos de decisio e voltado paa uma economia de exportacéo,
ndo passou insensivd aos ventos da modernidade. As dites do Rio de Janeiro, S0 Paulo e
demas capitas litoraneas sampre foram suficientemente informadas e se dexaram  levar
pdos encatos da Segunda Revolugdo Indudrid - a chamada Revolucdo Cientifico-
Tecnoldgica Num ambiente marcado pela extensfo e intenddade das rdpidas mudancas nas
formas de conduta, o brasileéro médio, das zonas urbanas, aos poucos foi se adgptando a0
novo modo de vida baseado no avango da ciéncia e da tecnologia Eda tarefa coube em
grande pate & dites E, foran das que em um movimento lento, mas condante,
digponibilizaram para as grandes massas a convivéncia com as midias. Muito j4 se excreveu
sobre os investimentos do sgtor da indUdria da cultura em nosso pais. Micdi (1984), Ortiz



(1988), Sevcenko (2004), entre outros, atetaram em SuUas peuisas 0 quanto o braslero,
desde meados do sfculo passado, mas principdmente com os govenos militares, viu-se
submetido a uma nova ordem sodid e culturd. Na esteira destes investimentos € sabido que
entre 1970-1973, a indidria de transformacdo cresce a nivels espantosos, sendo que oS
stores que mas e destacam sf0 0 detronico (28%) e o automabiligtico (25%), vetores
expressvos de nossa modernidade em condrucdo. Mais recentemente, Setton (2004) pdde
afirmar que, s2 por um lado, na década de 50, as emissdes de r&dio ja estavam praticamente
generdizadas em territdrio neciond, se 0 cinema levava multiddes as sdas de projecéo e s
a difusio tdevisva dava seus primeiros passos, por outro lado, nete mesmo periodo,
metade da populacdo braslera era ainda andfabeta. Contudo, creio que seria esclarecedor
reiterar que s € sabido que na década de 70 em diante o0 impulso nas inversdes financaras
— edatais e privadas - na esfera do mercado de cultura foram as mas expressvas aé entéo,
desde 0 inicio do século o brasileiro urbano convivia com as midies.

Para os interesses dedta reflexdo, uma letura mas agpurada sobre a higtdria da
cultura no Brasil, gporeende uma certa tradico de nossas midias na prescricdo de padrdes de
conduta paa os segmentos urbanos. Por exemplo, em rdacdo ao mercado de bens
impressos, Hdlewdl (1985) dirma que a primera editora braslera, nos idos de 1862,
odentava titulos de grande gpdo educaivo como Dicionario de Medicina Doméstica,
Sucintos Conselhos as Jovens Mées para o Tratamento Racional de seus Filhos, entre
outros.  Sevcenko (2004,20049), também conddera esta nossa paticularidade. A patir de
fata documentag@o histdrica, afirma que a imprensa, o0 radio, o cinema e a publicidade, h4
muito vinham sarvindo como fonte de informacéo e prescricdo de cosumes. Andisando as
cronicas de Machado de Assis e Jodo do Rio, 0 autor gpreende um novo ediilo de vida, que
* expande pdo mundo ocidentd, e o paped dos novos veiculos mididicos no Brasl como
responsaveis pela circulagdo e legitimagdo de uma nova cultura De uma certa forma, as
midias como fonte de um tipo de educacéo prescritiva dos vaores da moda, de como estar e
s modeno, estavam presentes no cotidiano de parcdas dgnificativas da  populacéo
brasleira, desde o inicio do sfculo XX. Sar modeno implicava dguma identificacdo com a
tecnologia e uma ditude cosmopolita Neste sentido, como fonte de divulgacdo os censores
da correcdo, os ditadores da moda, procdlamando seus decretos pelos jornas e revidas
mundanas preencheram espagos deixados pela escola servindo desde entéo como fonte de



assmilacéo de valores. “O que passa por gosto € na verdade a moda, que deve mudar sempre
paraimpedir aemulacao e, por meio dela, qualquer indesejavel identificacdo. Prevalece agorando
o desejo de estar identificado, pelas suas vestes, aderecos e apetrechos, com um meio social
homogéneo, com um padr&o funcional ou comumestrato cultural. O momento é o de afinar-secom
o tempo, comas noticiasrapidas, coma circunstancia européia atualizada pelo dernier bateau ou,
em breve, a americana do Ultimo filme” (Sevcenko:2004a537-538).

A presnca da imagem em movimento, ou sga 0 cinema, foi também notavdmente
educativa neste periodo. A energia détrica, gerada em escda industrid no Rio e em Sdo
Paulo, a patir de 1907, introduz novos hébitos na sociedade. E o cinema é o principd
ddes Segundo relatos de um cronista da época ja em 1896, “Cinematografos...E o delirio
atual. Toda a cidade quer ver o cinematdgrafos (...) Na avenida Central, com entrada
paga, ha dois, trés e a concorréncia € tdo grande que a policia dirige a entrada e fica a
gente esperando um tempo infinito na cal¢cada” (1907 — Jo&o do Rio - cronista). Atestando
a presenca do novo entretenimento das massas, 0 poeta Blaise Cendrans, ja tinha notado a
influéncia das imagens de Hollywood em nosso meio: “eu estava o Brasil na época em que o
filme Platine blondefoi exibido ( emfins dosanos 20), deforma que pude presenciar que o filmefoi
de fato um tremendo sucesso no Rio de Janeiro, pois em menos de uma semana todas as lindas
mulatas e negras caprichosas que saem de suas casas ao por-do-sol para passear na avenida
Central, se exibindo e gozando de brisa fresca vinda da orla do mar, na praia do Flamengo,
haviam descolorido seu cabelo e maquiado o rosto com tons cor-de-rosa”
(Sevcenko,2004a:600).

E pouco divuigado também que ja nas décadas de 10 e 20, do século passado, a
producdo cinemaografica neciond, embora peguena em relagdo a edtrangeira, tinha uma
producdo média de 12 filmes por ano. Nas décadas de 40 e 50 a presenca dos edtudios da
Atlantida e Companhia Cnematografica Vera Cruz Unicas produtores de filmes
comercias de destaque, foram responsvels pela producdo de quase 90 filmes Vde citar
adgumas persondidades eminentes como Oscarito, presente em 34 chanchadas, Grande
Otdlo e dgos Mazzaropi que durante geragbes foram idolos do grande plblico. Para
melhor caracterizar este periodo, lembro que se nas tedlas, predominavam as chanchadas, e
S edas eram desprezadas como produtos de baixa qudidade, uma coisa néo se podia negar.
Até aguela data, 0 cinema bradlero nunca conseguira atrair, com td impeto e regularidade,
a aencdo e o entusasmo do grande pulblico. Em 1950 tivemos 180 milhdes de



espectadores. Como  primera midia de massa no Brasil, o ré&dio, surgiu em 1925 e foi a@é o
inicilo da década de 30 uma midia redtrita a um publico de dite. Por volta de 1935 aé 194,
ndo obstante, o r&dio s profissondiza e s populaiza Ou sga com um cader
eminentemente popular, invete em programes de auditdrio que deixaram macas nas
geragdes de nossos avos. A Radio Nacional (1936) e Mayrink Veiga (1930) no Rio de
Janeiro €ou as radios Bandeirante e Tupi, em S&o Paulo, contribuiram para a formacéo da
nossa modena  tradicdo mididica, desde o periodo Vagas (Albin,2003). Para dimensionar
a forca da radiodfusio basta modrar a evolugdo do nimero de emissoras Em 1940,
tinhamos 76 emissoras, em 1945, 117 ¢ em 1950, 0 expressvo nimeo de 243 empresss
emisoras. Sga nas zonas urbanas ou ruras o radio ja nesta época fazia parte da vida dos
brasleros. Nos anos 40 e 50, edudiosos atetam que o radio era a grande janda paa o
mundo. Trazia para quase todos os lares as Ultimas noticias, moldava a opinido pulblica,
vendia produtos, lancava modas, e dimentava sonhos dos ouvintes..Quem ndo s lembra,
da geracdo de nosos pais ou avos, de Linda Batista que nos anos de 1937 a 1948 — recebeu
& homenagens de Ranha do R&dio, ou entdo Emilinha Borba Marlene, entre outras,
Francisco Alves, oRe da Voz , cantor que mais gravou em 78 rotagbes ou Orlando Silva ,
0 Cantor das Multiddes bem como os Programas de César de Alencar na Radio Nacional.
E sbida, pois a importinda da indistria fonogréfica na construgio de nosso imagin&io
socid. Na interpretacdo €lou exdtacd de um tipo braslero boémio e brgero eou da
mulata dengosa a producdo culturd do inico e meedos do séoulo € notave marcando
presenca em noso canciondro popular. Mas explictamente, por volta dos anos 40,
goropriando-se do potencid  pedagdgico da MPB, Getllio Vagas faz uso das midias,
principdmente o r&dio, invesindo em uma imagem do operaio trabdhador. Uma breve
incursfo no universo musicd aesta edas hipdteses (Albin, 2003). Sem noddgia, mas
procurando investigar nossa familiaridade com a produgdo mididica, o que interessa
<dientar € que a misica, 0 humor e a radionovela edtiveram presentes nos lares bragileiros
muito antes que a ecola deixasse suas macas. Devese dientar também que nedte
periodo, entre 60 e 70, 0 deservolvimento da indidria da comunicecdo multiplicou os
jornas, as revidas iludradas, as caicaturas e o0s catazes publicitaios. Renomados
escritores e atistas plagticos logo se puseram a savigo do cinema, da imprensa e das
primeiras agéncias de publicidade.



Mais recentemente, nos anos 2000, dando continuidade a edta tradicéo de entreter e
educar das midias, segundo 0 Anuério Edtatistico de Midia (2003), comercidizamos 931
titulos de revidas, sendo os que mas se destacam sf0 os 370 titulos relativos a revigas que
poderiam ser qudificadas também como paradidéicas. Ou sga, revisas de “vulgarizacdo”
de sdberes e competéncias, consghos dicas de edilos de vida variados, competindo com
orientagbes que poderian s adquirides na escola td como verificado por Sevcenko no
inico do stculo. No radio comercid é notdvel esta mesma tendéncia Uma série de vinhetas
gue digoonibilizam informagfes e saberes egpecidizados esa a todo tempo aingindo um
publico diverdficado, sem fda na programacdo propriamente educativa (Setton:2004). No
que se refere a TV, a tendéncda se mantém. Egtudiosos da tdedramaturgia  (Ortiz, Ramos
Ortiz, Bordli,1989), vém asdindando ha muito o quanto a ficcdo teevisva vem a longo
de sua higdria condruido e veiculado uma visio sobre a redidade do braslerro, seus
vadores e necessidades. Sga na producdo de miniséries, seriados ou novelas, a higdria do
pais € contada e reinterpretada, deixando espaco também para a proposcdo de questdes
candentes do Bradl modeno, sga de uwbano ou rurd. Por outro lado, anda hoje
posshilitando 0 acesso a comportamentos e moddos de conduta a partir de “cdebridades’,
a programecédo da TV, a0 mesmo tempo que integra a todos a um ided de civilizacdo,
posshilita a uma multidd o a um codigo de conduta que aé pouco tempo era
redrito aos segmentos privilegiados. As emissdes rdigiosas (5.365hs), as emissies que
invetem nas entrevigas (2790hs), ou as emissies de entretenimento variado que
provocdivamente denomino paradidaticas — Note e anote, Neurbénios, Mochildo, Fica
comigo, Vida e saude, Mestre Cura, Turismo na TV (14.200hs), grande parte destinadas ao
piblico jovem e feminino, epedificamente, podem revdar uma identificacdo do publico
com uma sede de sdberes e informagdes que a sociedade |hes cobra Em um didogo
crescente entre a necessidade de informar-se, de estar por dentro das dicas do bem viver, de
uma “certa ate de viver” vaorizada socidmente, a grande maoria da dientda tdevisva,
engrossa os indices de audiéncia de uma programacdo que oferece a pregos modicos e sem
cobranca, uma “educacd” que s vende a patir da emocdo e da diversio. Programas
religiosos promovendo a vida ascética, regrada e disciplinada e programes paradidaticos

que prescrevem, esimulando a conduta “corretd’ para mulheres e jovens, expressam a meu
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v uma demanda que h4 muito a excola e demas agentes tradicionais da educacéo
deixaram de promover (Setton,2004: 63-64).

Neste sentido, semehante a escola, conddero que a dimensio pedagdgica das
midias pode s caracterizada a patir de dois dementos. O contelido e os dipostivos
didaticos de transmissfo. Igua aos contelidos escolares € como e esse contelldo  expresso
peas midias tanbém fosse submetido a um prévio trabdho de sdecdp. Escolhemse
informagles, narrativas elou saberes que a sociedade de uma certa forma demanda Em
outras pdavras, paa s conquisar audiéncias ou um plblico consumidor fid a seus
produtos, a cultura da midia deve se preocupar em exercer um trabaho continuo de escuta,
deve edar aberta a travar didogos com o coletivo. Lembrando Durkheim, é preciso reiterar
gue os dgemas educdivos, entre €es as midias, oferecem 0 que a Sociedade enquanto
coletivo eegeu como vaor, como expressio de suas necessidades e interesses temporas e
histdricos No entanto, € preciso lembrar anda as contribuigbes de W. Benjamim (1983).
Ele nos fda de um novo sensorium. Ou sga uma nova manera de se goropriar da cultura
que = despreende de seus usos tradicionals e rituais. O autor chama atencdo para o fato de
gue as mudangas na edrutura da producdo da cultura, mudam a edtrutura da percepcéo e da
compreensdo humana. I1¢0 € dirma que a senghilidade cognitiva estd condicionada
necessyiamente pela histdria, conddera que a percepcdo humana muda dideticamente de
acordo com as novas condigbes de producéo e transmissio das expressdes culturais. Seriam
a fotografia e o cinema exemplos caracteridticos desta nova mobilizagdo dos bens da
cultura, no Bradl, ja no inicio do sculo. Atudizando o debae, poderia pensar entéo que
edas e outras profusdes de imagens provenientes da TV, computadores e outdoors,
impuseram uma nova forma de receber e perceber as representagbes do mundo a partir da
difusfo continua de expressbes Imbdlices |0 € outras linguagens e contelidos que
exploran novos tipos de comportamento sendtivo, explorando mudangas no  processo  de
gorendizado do homem. Neste sentido, penso que as transformagbes nas técnicas de
reproducdo da cultura no Brasl, desde o inicio do siculo, puderam abrir brechas para o
urgimento de uma tradicBo com 0s recursos visuas e sonoros em nosso meo. Ou sga, a
difusio das tecnologias no Bradl parece ter oferecido condigbes de goropriagdes e usos
vaiados de um mesmo objeto — a informagdo e um certo tipo de sber — que nas sociedades
tradicionais tinha na escola a Unica forma de veiculago.
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Ou sga, conddero que no Brasl, a técnica da reproducdo da cultura ou da imagem
agucou nossa senghilidade, ampliou nossa efera do conhecimento e posshilidedes de
compreensdo do mundo. Podo iso, audizou os usos dos bens da cultura, retirou do saber
crigdizado em objetos de pouca drculacdo, seu cader aigocrdico aribuindo-lhe um
cade dindmico e necessariamente hibrido. Ao sar da esfera de um uso Unico nossa
producdo culturd mudou sua funcdo. N&O € mas sagrada e isolada dfeta ao
reconhecimento de adguns poucos privilegiados Neste sentido, as tecnologias mudaram o
cader e 0 edauto da atecultura, pois das agora podem ter seu uso generdizado, no
entanto multiplo e dngular, ou sga vaiado de acordo com as paticularidades e interesses

dos individuos que a consomem.

Consideraglesfinais

O obeivo dede pgper foi aticular duss indéncias de socidizagdo - a educacéo
excolad e a cultura mididica Na redidade fiz um breve exercicio de modrar os
invetimentos, a maerididade de dois campos que coexigem na hiddria da formagdo
culturd do brasleiro, hd pdo menos um sfculo. AsSm  registré que SO na década de 60
tivemos um ssema escolar voltado para as maesses. Além disso, chame aencdo para o
crescimento da educacdo escolar e sua perda de qudidade a medida em que edta s
democratizava Em dintese, dirme que noso Sdema excolar, a0 longo da higtdria
permaneceu dudida e ditiga Ou sga, mantivemos uma educacdo formd dirigida para as
massas, com expressivo invedimento edad, mas, de baxa qudidade As avdiaghes
aestam o fracasso de uma universdizacd do ensno em bases lidas. Altes taxas de
andfabetismo funciond sio objeto de andises condantes. A educacdo escolar, aguda
produtora de habitusou ethos escolar parece ainda privilégio das dites.

Paddo a expansio do dsema de endno, observe também um crescimento
gradud, mas definitivo, de uma cultura da midia de entretenimento com fortes
caracterigticas prescritivas. Aponteé a expansdo de um mercado culturd que cresceu e
diferente do dgema excolar sofisticou seu padrdo de qudidade, adcancando de manera
heterogénea amplos segmentos da populacdo. Nossa tdenovda € exportada e estamos
acostumados a receber prémios internacionas no mercado publicitdio. Se pensamos com
as caegorias de Durkhem é como se as midias, neste caso especifico, a TV, o radio, a



indidgria fonogréfica e a imprensa, como matrizes de cultura dividissem e sarvissem
igudmente como a Escola, de agentes integradores de uma cultura e de uma lingua, ambas
matrizes de socidizacdo que contribuiram para a congrucdo de uma formagdo culturd;
inddncias em que os brasileros s viram e se reconheceram como povo. Néo obgdante, para
findizar gostaria de gpontar um gparente paradoxo. Ao longo do texto sdecione uma rie
de dementos que podem s lidos como contraditdrios. Ou sga tented mostrar que O
processo de implantacdo do sSstema formd de ensno no Brasl sempre s pautou pelos
interesses das dites Nas tentatives de universdiza-lo, a partir dos anos 60, acabamos por
perpetuar as diferencas de instrucdo a0 ndo investirmos na quaidade. Contudo, o ided do
diploma e do conhecimento escolar sempre foi vaorizado por amplos segmentos de nossa
populacdn. Chame atencdo também para o fato de que a cultura das midias, no Bradl,
sempre s goresentou  dtamente  prestritiva,  portanto  educativa Nos  programas  de
entretenimento, nos informativos ou nas vinhgas do radio um ided de comportamento
sempre foi divulgado. Muitos nés no ootidiano, imprimimos praticas  disdiplinedoras e
educativas na esfera da salde, na esfera do corpo, dimentacdo e até na esfera do turismo,
praicas estas que tivemos acesso pedas midias. Mas porque efetivamente crer na
cgpacidade pedagdgica das midias? Como pode a midia exercer seu papd de agente
educativo, podendo se trandformar em recurso culturd digintivo, no Bradl? Seia na
samples tranamisso de informagbes e saberes? Crelo que a amples difusfo, ndo daria conta
da complexidade da dividade educativa Como vimos no inicio deda reflexo € preciso
forjar as condigbes do processo educetivo. Ter ou néo ter aos bens da cultura
ecolar ou informa ndo nos fda sobre as posshilidades de transmissfo, ndo nos guda a
compreender as condicdes que efetivamente propiciam a goropriagdo de  digposicdes
culturais. Ou sga, como bem argumentou Durkheém e Chalot 0 processo educdivo € uma
acd0 exercida pelas geragies adultas sobre as geragbes mas jovens, agdo que tem camo
objetivo suscitar certos edtados fidcos, intdectuas e moras recamados pda sociedade
bem como a educacdo € producdo de S por § mesmo, auto-producdo que H € possive pda
mediagd0 do outro e com sua guda AsIm, 0 que estou airmando é que para as midias
srvirem como agéncia educdiva € preciso que hga condigdes de socidizacdo propicias
para que seu publico estgja dberto para a acdo de auto-educar-se a partir dos contelidos
oferecidos por da Em outras padavras, 0 contelido que se trangmite precisa fazer sentido



para 0 publico. Deve haver necessariamente uma relacéo de identificacdo, um uso prédico e
uma crenca coletiva destes saberes, uma certa predisposicdo do ouvinte ou do telespectador
paa a mensagem que etd sendo veiculada.  Creio que ao longo da sua higdria o Brasl
fojou um egpaco propicio para a emegénda des midias como veiculos educativos
Contando com uma estrutura educaciond frégil e incgpaz de universdizar um ssber escolar
de qudidade mas hébil em divulgar a ilusio didintiva dos diplomas, o brasilero s saviu
das midias como veiculo educaivo. Em um pais de 15% de andfabetos e ou do espantoso
indice de quae 45% de andfabetos funconds o moddo escolar de divulgacdo do
conhecimento 2 expandiu peas midias sendo legitimamente aceito por amplos segmentos
da populacdo. Para n6s a educacdo escolar € ainda um demento raro, e, portanto, eemento
de digincdo, veiculo de ascensio e mobilidade socid. Toda e quaquer edratégia educativa
€ bem vida por agudes que sfo congantemente cobrados a edtar afinados com as
tendéncias do momento do mercado culturd ou do mercado de trabaho. Neste sentido, no
contexto braslero a educacdo midédtica, no conceitud de Michd de Certeau (1994), pode
servir como téica como uma diadh da escola Pode servir como insrumento de distingéo,
uma ceta moddidade de recurso para agudes que ndo tiveram acesso a uma bagagem
legitima de cultura e necesstam dda (Setton, 20048). Crelo que, antes de criticar ou
endtecer as caracterigicas das midiss, devemos andisr a  indispensive
complementariedade da cultura mididica e a cultura da ingdituicito escolar, no Bradl.
Objetivamente nd0 temos nenhuma rezdo para invedir no antagonismo entre das, das
sempre  ediveran  presentes em nossa formagdo culturd. S0 diferentes, por  is0
complementares. Embora convivam em condante tensfo € hora de pensamos nes suss
possivels articulagdes.

Bibliografia

ALBIN, Ricardo C. (2003), O livro de ouro da MPB — a histéria de nossa misica popular
de sua origematé hoje Ed. Ediouro. Rio de Janairo.

AZEVEDO, Fenando, (1958), A cultura braslera — introducdo a0 estudo da cultura
brasleira— Tomo tercaro— A transmisséo da cultura. Ed. Mehoramentos.

BENJAMIN, Water (1983), “A_obra de arte na era de sua regrodutibilidade técnicd’ in Os
Pensadores, Ed. Abril. SdoPaulo.Ppl65-196.

BOURDIEU, Pieare (1998), Escritos de Educacdo. org. Noguera&Catani. Ed. Vozes.
Petropolis

CERTEAU, Michd de (1994), A invencdo do cotidiano - artes de fazer. Ed. Vozes,
Petropolis

14



CHARLOT, Bernard (2000), Da relacdo com o0 saber — elementos para uma teoria. Ed.
Artmed, Porto Alegre.
DURKHEIM, Emile (1978), Educacéo e Sociologia. Ed. Mehoramentos. Sdo Paulo.
FARIA FILHO, Lucano M. & VIDAL, Diana, (2000), Os tempos e 0s espacos escolares
no_procesy de indituciondlizacdo da escola primaia no Bradl. In Revista Bradleira de
Educacdo, maolagosto, n/14. ANPED - Asociagd Naciond de Pos-Graduagdo e
Pesquisa em Educacéo, ppl9-34.
FORQUIN, JeanClaude (1992), Saberes escolares, imperativos diddicos e dinmicas
sodias. In Teoria & Educacao, rv 5,. pag. 28-49.
HALLEWELL, Laurence,.(1985), O livro no Brasil — sua histéria. Edusp. Séo Paulo.
HILSDORF, Maria Lucia Spedo, (2003), Histéria da Educacdo Brasleira: Leituras. Ed.
Thompson, Séo Paulo.
MICELI, Sergio (org.) (1984), Estado e Cultura no Brasil. Ed. Dife, Sdo Paulo.
NUNES, Clarice (2000), O “veho” e 0 “bom” endno secund&io. momentos decisivos. In
Revista Brasleira de Educacdo, maio/agosto, n/14. ANPED — Associagdo Naciond de
Pos-Graduagéo e Pesquisa em Educacéo, pp. 35-60.
ORTIZ, Renao (1988), A moderna tradicdo brasileira - cultura brasileira e industria
cultural. Ed. Bradliense. S0 Paulo.
ORTIZ, R& BORELLI,S&ORTIZ RAMOS, JM.(1989), Telenovdla — histéria e
Producéo. Ed. Bradliense, S2o Paulo.
SEVCENKO, Nicolau, (2004), A capitd irradiante. técnica, ritmos e ritos do Rio. In
Historia da Vida Privada no Brasil — Repuiblica: da Belle Epoque & Era do Radio. Vol.3,
Companhia das Letras, S8 Paulo, pp513-619..
SETTON,Mariada Graca J. (2004), A educacdo popular no Bradsl: a cultura de
massa. In Revista USP — Dossié TV, /61, margo-maio, ppS8-77.

(20048) Um novo capital cultural: disposicdo e pré
disposicdo a cultural informal nos segmentos com baixa escolaridade. In Anas do XXV
INTERCOM, Porto Alegre, 2004.
TEDESCO, Juan Calo, (1998), O novo pacto educativo — educacdo, competitividade e
cidadania na sociedade moderna. Ed. Atica. S3o Paulo.




16



