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Resumo

O cenario tecnolégico interplanetario — que disponibiliza um arsenal promissor de
acesso a quase todo tipo de informagdo e de cultura — aliado a uma vontade politica de
unificar o perfil do sujeito como o “cidadd do mundo”, chegam a pds-modernidade
conclamando tanto os meios de comunicagdo quanto os instrumentais de educacéo a fazerem
parte da formagdo de um individuo capaz de lidar com as multireferéncias materiais e
simbolicas. O problema é que tal perspectiva tem sido tomada de forma t&o utilitarista e em
conformidade com o projeto neoliberal de globalizagdo, que as nuangas que perpassam pela
identidade cultural em formacgdo podem estar produzindo relagdes de instantaneidade
desprovidas de um referencial, que, abrindo lacunas nos nivels de cultura politica e meméria

historica, reforcam aindamais o projeto de cidadania enquanto potencial de consumo.
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Introducéao

Desde o firmamento da doutrina liberal que as questdes constitutivas da cidadania
vém sendo colocadas a prova de fogo. Talvez porque gerar condicfes equanimes de direito
requer esforcos gque, de certa maneira, ferem a natureza competitiva do homem.

Mas o conflito social moderno, conforme nos lembra DAHRENDORF (1995), ja ndo
elege a igualdade de direitos como o icone representativo da cidadania, especialmente porque
a pobreza persistente e 0 desemprego continuado conclamam preméncias muito mais
relacionadas a sobrevivéncia do que ao estado de direito.

De qualquer forma, os impasses por uma cidadania real desprendem discussoes que
perpassam por varias areas do conhecimento, sem, entretanto, estabelecerem parametros
comuns as duas principais instancias de formagdo do sujeito: amidia e a escola

De acordo com aargumentagéo de CITELLI,

De um lado, o ensino, ... se propBe a recuperar e sistematizar o conhecimento
acumulado, mas com dificuldades cada vez mais crescentes para formar agentes educacionais
com o perfil necessario a realizagdo desse prop6sito; de outro, os meios de massa, com sua
descontinuidade e exercicio paradoxo, acenando para uma certa confusdo de linguagens, um
certo caos semidtico, representado pelo cruzamento das vérias linguagens (verbais e ndo
verbais) e tendendo a vulgarizar e tornar linear a complexidade da Histéria, do movimento
histérico, no qual estamos inseridos. (CITELLI, 1994, p.25)

Mas se por um lado, esses dois espacos de circulacdo do conhecimento potencializam
infinitas formas de construcéo de uma identidade cultural para e pela cidadania, por outro, séo
também eles que reproduzem a légica ocidental para um direcionamento global, que tem
como ideario o fortalecimento de uma cultura hibrida e interconectada, cuja expressdo de
maior representatividade é a livre troca mercantilizada de produtos, cultura e informacéo, em

gue 0 consumo € a grande marca de pertencimento do cidad&o na sociedade.

Alguns tedricos culturais argumentam que a tendéncia em direcdo a uma maior
interdependéncia global esta levando ao colapso de todas as identidades culturais fortes e esta
produzindo aquela fragmentagéo de codigos culturais, aguela multiplicidade de estilos, aguela
énfase no efémero, no flutuante, no impermanente e na diferenca e no pluralismo cultural
descrita por Kenneth Thompson (1992), mas agora huma escala global — o que poderiamos
chamar de pés-moderno global. Os fluxos culturais, entre as nagdes, e 0 consumismo global
criam possibilidades de “identidades partilhadas’ — como consumidores para 0os mesmos bens,
“clientes’ para os mesmos servigos, publicos para as mesmas mensagens e imagens — entre
pessoas que estdo bastante distantes umas das outras no espago e no tempo. A medida em que
as culturas nacionais tornam-se mais expostas a influéncias externas, € dificil conservar as
identidades culturais intactas ou impedir que elas se tornem enfraquecidas através do
bombardeamento e da infiltragdo cultural. (HALL, 2001, p.74)

Um dos motivos pelo qual o fortalecimento deste imperativo encontra maior fluéncia

que resisténcia é o fato de que os povos do paises dependentes aspiraram de forma impensada



por um modelo cultural que responda aos anseios de consumo que, necessariamente sO
encontrariam éxitos se houvesse uma adaptacéo aos padrdes e relagdes econdmicas travadas
pelos paises desenvolvidos. Portanto, interligar tecnologicamente os complexos® politicos,
econdmicos, culturais e educacionais (na medida em que isto sgja possivel), € uma atividade
gue acaba navegando a favor da corrente, mas que, em razdo do simplismo pelo qual se
coloca, acaba provocando uma série de mudancas no imaginario simbdlico coletivo — a ponto
de criar uma certa aceitabilidade por parte do paises envolvidos a esta nova ordem global.

Identidade cultural e cidadania, nesse interim, sdo propriedades gque volta e meia
fazem parte do discurso sobre o projeto de globalizacgo. No entanto, suas caracteristicas estéo
necessariamente intrinsecas a condi¢do do sujeito enquanto membro de uma heranga cultural
e histrica. Heranca esta, inclusive, que constitui-se de provimentos plenamente demarcados
politica e territoriamente — o0 que recoloca as concepcdes de “cultura global” e “cidaddo do
mundo” como condigdes absolutamente virtualis, uma vez que, econdomica e sociamente, 0s
individuos dos paises dependentes continuam confinados as suas fronteiras.

Mas o0 postulado de maior dimensdo ndo € classificar determinadas culturas e a
propria condicdo de cidadania como sendo globais ou ndo-globais, mas sim o de perceber sob
que custeio o projeto neoliberal de globalizagcdo tem sido engendrado.

Se é verdade que Midia e Educagdo sdo as principais instancias de disseminacéo,
solidificagcdo e construcdo do conhecimento, entdo, o poder de circulacdo de saberes e
formacdo cultural dessas “escolas paralelas’ armazena uma forca sinérgica tdo expressiva,
que poderiamos confiar a elas a total responsabilidade pela construcdo da identidade do
sujeito. O problema é que a atuagdo desses “gestores da informagdo” se faz de forma téo
polarizada (e submergida num contexto politico cujo intuito é o da fragmentacéo cultural e o
da abertura de fronteiras) que elaborar perspectivas de resisténcia a este modelo “unificante’
necessita, prioritariamente, de uma reflex&o que circunde as esferas constitutivas da cidadania

e dacultura. O espaco da educagdo formal é um excelente comeco.

Cidadania pela educacdo no contexto neoliberal — forma legalizada mas néao

legitimada sob o ponto de vista do pleno exercicio dos direitos e deveres

Entre os descompassos analisados em relacdo a formagéo da cidadania, encontramos

uma educacao categoricamente envolvida com a questdo. Nos documentos oficiais, ela vem

1 . . .
Complexos hierarquicamente estruturados e em geral gerenciados sob alguma forma de tutela.



propondo a preparacdo do aluno para o pleno exercicio da cidadania desde 1961, com a lei
4.024% depois com a 5.692%, de 1971, e atualmente com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira, a9.394°, de 1996.

Mas sdo nos recentes documentos oficiais de referéncia pedagogica, baseados nas
atuais LDB e diretrizes nacionais, que 0 compromisso vem se apresentando de forma mais
contundente; de modo que ndo podemos ignoré-los, pois constituem-se no pouco que ainda
resta em termos de garantia efetiva para democratizacdo de oportunidades.

Se por um lado, as implementacdes politicas da gestdo educacional concorrem com
estratégias na formacdo do cidaddo que ndo privilegiam necessariamente a conscientizagdo e
exercicio dos direitos e deveres, nem tampouco garantem condi¢des para que todos tenham
acesso a um trabalho e, por conseqgliéncia, a uma dignidade minima de sobrevivéncia; por
outro, elas se legitimam como democraticas no momento em que dispdem — em seus
documentos oficiais — 0 compromisso de promover a cidadania, como indica o discurso dos

Parametros Curriculares Nacionais:

Diante dessa conjuntura, h4 uma expectativa na sociedade brasileira para que a
educacdo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusdes, contribuindo para a
promocdo e integracdo de todos os brasileiros, voltando-se a construcdo da cidadania, ndo
como meta a ser atingida num futuro distante, mas como pratica efetiva. (BRASIL, 1998,
p.21).

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir
uma escola voltada para a formacdo de cidadéos (ibidem, p.5).

A abertura deste mecanismo paralelo (ou complementar) de formagdo desloca o
compromisso centralizador de execugdo dessas propostas ao outro extremo da gestéo: a
articulacdo local desempenhada pelos atores escolares (diretores, supervisores, alunos, e
principalmente, professores), apoiada pelas bases dos Parametros Curriculares Nacionais. Que
ndo € outra coisa sendo a transposicdo de responsabilidades. A gestdo central orienta e a
gestdo loca implementa.

Tais desafios trazem a tona — tanto a concepgdo tradicional dos antigos mestres,
quanto a da renovada gerac@o de educadores (que pouco a pouco vem se fazendo maioria nas
vagas da rede) — um dos principais dilemas sobre responsabilidade nesta formagdo: enquanto
0 extremo “de cima’, representado pelo Estado e pela Unido, extrapolam todos os limites de

diminuicdo na participacdo desta formagdo (conforme os exemplos do Estado minimo nos

3Em seu Artigo 1°, alinea a). Constam também no mesmo artigo alineas de b) a g).
*Em seu Artigo 1°.
® Em seus Artigo 2°, Artigo 22, Artigo 35, alinea Il, e Artigo 36, alinea |
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programas sociais e da Municipalizagcdo do ensino); o extremo “de baixo
“segurar a batata quente”, pois as bases legais da educagéo que dispdem as diretrizes sdo
praticamente a Uinica’ proposta — ou o (inico apoio — de se efetivar a construcdo da cidadania
dos atuais jovens e da geracdo futura.

As propostas do Ensino Médio, por exemplo, (BRASIL, 2000, p.13) estdo totalmente
pautadas no desenvolvimento de certas competéncias e habilidades basicas que visam
acompanhar as tendéncias apontadas para 0 seculo XXI, em que o apoio legal (LDB, Art. 35)

propde enquanto finalidades “a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos’; “a
preparacdo basica para o trabaho e a cidadania’; “o aprimoramento como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”; e “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos” .

Diante desse mundo globalizado, que apresenta multiplos desafios para 0 homem, a
educacdo surge como uma utopia necessaria indispensavel a humanidade na sua construgéo da
paz, da liberdade e justica social. Deve ser encarada, conforme o Relatorio da Comissdo
Internacional sobre a educacdo para o século XXI, da UNESCO, “entre outros caminhos e
para além deles, como uma via que conduza a um desenvolvimento mais harmonioso, mais
auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social , as incompreensdes, as
opressdes e asguerras’ .

Considerando-se tal contexto, buscou-se construir novas alternativas de organizacdo
curricular para o Ensino Médio, comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho
no contexto da globalizacdo e, de outro, com o sujeito ativo, a pessoas humana que se apropriard
desses conhecimentos para se aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e na prética social. Ha,
portanto, necessidade de se romper com modelos tradicionais, para que se alcancem os objetivos
propostos para 0 ensino médio. (BRASIL, 2000, p. 14)

O projeto que vincula as propostas do Ensino Médio as novas configurages do
mundo moderno, como a globalizagdo, certamente tem um carater pertinente, principamente
porgue a educacdo deve acompanhar as transformagdes da sociedade; entretanto, 0 que ndo se
pode perder de vista € uma possivel transferéncia das responsabilidades da educacéo publica
para esferas privadas, que se fazem cada vez mais presentes no tocante a formagéo para o
trabalho e que tém alimentado um potencia de expansio de servigos de qualificacéo fora dos
limites da escola, e fora também dos recursos ou possi bilidades de grande parte dos jovens no

pais.

® Ao extremo “baixo” ndo deve ser atribuido um sentido adjetivo (como submisso, inferior, ou menor), mas sim um sentido
burocraticamente hierarquico (como no sentido de alto e baixo escaléo), ja que a grande maioria dos educadores consideram
vertical a postura das politicas publicas em relagdo a implantacédo de reformas; freqiientemente, essas politicas costumam
receber a expressao de “ordens que vem de cima para baixo”.

" Ha de se considerar, indispensavelmente, que a questdo da participacdo a formagdo da cidadania nesta discusséo, inclua
apenas as instancias publicas como alvo de andlise, devendo ser excluidas qualquer analogias em relacdo a ONGs,
empresas ou entidades que trabalham a favor da cidadania no Brasil.



De acordo com MELLO (1995, p.36), “espera-se da escola, portanto, que contribua
para a qualificacdo para a cidadania, que vai além de reivindicagdo da igualdade formal, para
exercer de forma responsavel a defesa de seus interesses’. Todavia, € um tanto complicado
gue a escola sozinha dé conta dessa transformagdo. Na concepcdo de ARROY O, por exemplo,
(1991, p. 33-40), a tese da imaturidade e do despreparo das camadas populares para a
participagdo e para a cidadania € uma constante na histéria do pensamento e da prética
politica. Os longos periodos de negacdo da participacdo sdo justificados porque o povo
brasileiro ndo estd, ainda, educado para a cidadania responsavel. Nos curtos momentos de
abertura, o ideal republicano volta, e 0 tema educar para a cidadania passa a ser repetido por
politicos, intelectuais e educadores. Tanto nos longos periodos de exclusdo do povo da
participacéo, como nos curtos de abertura, o exercicio da cidadania ndo € permitido porque o
povo ndo esta preparado. Por isso, quando se continua defendendo a vinculagdo téo mecénica
entre educacdo, cidadania e participagdo, continua se reforgando aquela l6gica mais global e
dos efeitos reais que ela legitimou, e continuar defendendo a educagéo como o ritual sagrado
de passagem para o reino da liberdade € uma forma de contribuir para que a cidadania
continue a ser negada.

Reamente, apds entender toda a conjuntura e as varias esferas que envolvem
especiamente as questdes da cidadania social, seria dificil ir contra os argumentos de
ARROYO. Contesta-lo em relacéo a este aspecto seria 0 mesmo que insistir naquilo que
BRANDAO (1985) chamou de utopismo pedagdgico, pelo qual a educagio é imaginada como
anico ou principal instrumento de qualquer tipo de transformagdo de estruturas politicas,
econdmicas ou culturais, sem que haja alembranca de que ela propria é determinada por estas
estruturas.

Além disso, como pensar a educacdo como um instrumento Unico e imediato de
transformacao, se nem mesmo as prerrogativas estruturais, relacionadas ao ensino, atingiram
um nivel satisfatério? Apesar das grandes mudancas em favor de uma escolaridade
progressiva, nossa situagdo ainda é bem alarmante — conforme destaca CASTRO (1994, p. 30-
1): os professores continuam despreparados, desmotivados, e mal pagos;, ha excesso de
pessoal improdutivo fora da sala de aula e falta pessoal técnico na escola; a burocracia e 0s
sistemas formais de controle e supervisdo sufocam e ndo produzem nada de bom que chegue
efetivamente asalade aula. E ele ainda acrescenta:

Na média, nossa educacdo é tdo lamentdvel quanto a de paises como o Paraguai, a
Bolivia ou o Peru (....)Pesquisas com testes padronizados nos permitem também dizer que
nosso aluno médio sabe tanto quanto um europeu com cinco a sete anos a menos de



escolaridade (...) Precisamos a todo custo agir sobre esta escola empobrecida, burocratizada e
desmotivada. (...) Paises mais pobres do que o Brasil conseguem oferecer uma educagdo
decente. A China, com uma renda per capita de cerca de 300 ddlares por ano, obtém resultados
nos testes internacionais de matemética e ciéncias. (CASTRO, 1994, p.29-33)

A andlise desenvolvida por CASTRO adentra alguns dos problemas mais bésicos e
estruturais, e que ha muito tém sido objetos de estudos e reformas na tentativa de elevar o
nivel educacional do pais. SO na atual gestédo governamental (de 1994 até o momento), foram
realizadas diversas implementacdes que mexeram audaciosamente com as bases educacionais
de todo o Estado de S&o Paulo. Porém o que ainda é prematuro e até mesmo complexo de
avaliar, é se os resultados frutos dessas reformas caminham em consonancia com os objetivos
assumidos pelos discursos legais sobre a preparacéo do educando para a cidadania.

Mas se a educacao € o unico instrumento de que o Estado dispde para esta formacéo,
e suas bases legais representam o Unico respaldo a favor desse desafio, caberia entéo, aos
agentes educacionais, encontrar a melhor forma de adequar essas orientacfes a sua realidade
didria do ensinc®, tendo em conta que, toda a preocupacdo da gestdo com a formacdo do
cidad@o, passa, primeiramente, pelas relaces politicas e pelos acordos internacionais do eixo
econdémico global, que, dicotomicamente, concebe a cidadania ndo como uma |dgica social,
mas mercadol dgica; construida e sustentada por uma ordem hegem®dnica que contradiz tudo o
gue se sabe sobre o resgate do atendimento social a partir das politicas pablicas: esta ordem é
aneoliberal.

O envolvimento deste plano com as politicas publicas de educacdo tem sido
constantemente criticado® por uma crescente escala de autores (como Torres, Fonseca,
Gentili, Frigotto, etc.), principamente porque o ideario neoliberal implementa relaces que
vao totalmente contra a légica que protege os direitos sociais garantidos pelo Estado. Ao
contrario disso, 0 que estas politicas impregnam é a logica do mercado, “como instrumento
eficaz para regular os interesses e as relagdes socials de forma ‘livre, equanime, equilibrada e
justa” (COSTA, 1995, p. 83). O que, de modo simplificado, significa uma proposta que
impde “nocdes de mercado aberto e livre comércio, reducdo do setor publico e diminuicdo do
intervencionismo estatal na economia e na regulagcéo do mercado” (TORRES, 1995, p. 114) e

que reline organismos internacionais, como o Banco Mundia, o FMI, e outras instituicdes

8 Medida esta que ainda nao foi totalmente compreendida pela comunidade escolar. Os Pardmetros Nacionais Curriculares,
apesar da magnitude de suas referéncias, ndo foram apropriados como instrumentos de trabalho, assim como o giz, o
quadro negro e o diario escolar.

Um panorama critico brilhantemente fundamentado a respeito das politicas neoliberais e explorado por varios autores pode
ser encontrado em GENTILI, Pablo (org.) Pedagogia da Exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacgéo, Petropolis/RJ:
Vozes, 1995; e GENTILI, Pablo e SILVA, Tomaz T. da. (Orgs.) Neoliberalismo, qualidade total e educacéo. Petrépolis,
Vozes, 1994.



financeiras na tentativa de promover o denominado guste estrutural; estimulando
empréstimos'® (a juros de mercado, digase de passagem) em contrapartida as
“recomendacdes’ de politicas publicas de estabilizacdo que buscam, principalmente, liberar o

intercambio internacional e ampliar mercados.

Em sintese, 0 neoliberaismo se pSe como uma alternativa tedrica, econdmica
ideolgica, ético-politica e educativa a crise deste final de século (...) a crise do padrdo de
acumulagdo e de regulacdo socia que sustentou a exploragdo capitalista nos dltimos 50 anos.
(FRIGOTTO, 1995, p.79-82)

E também a incorporagio dessas medidas que tem sido responsavel, nas Ultimas
décadas, pela nova organizacdo mundial de blocos econdmicos e pelas politicas de
privatizacdo de impulsdo do mercado. Porém, arrola uma questdo imprescindivel para nossa

analise que é

a diminuicdo da participagdo financeira do Estado no fornecimento de servigcos sociais
(incluindo educagao, salide, pensies e aposentadorias transporte publico e habitagdo populares)
e sua subseguente transferéncia ao setor privado (privatizagdo). A no¢do de privado (e as
privatizagbes) sdo glorificadas como parte de um mercado livre, com total confianca na
eficiéncia da competicdo, onde as atividades do setor publico ou estatal sdo vistas como
ineficientes, improdutivas, antiecondmicas e como um desperdicio social, enquanto o setor
privado é visto como eficiente, efetivo, produtivo, podendo responder, por sua natureza menos
democrética, com maior rapidez e presteza as transformacfes que ocorrem no mundo moderno.
(TORRES, 1995, p. 115-6)

Para este autor, as mudancas na composi¢cao global do trabalho e do capital sdo
realizadas quando ha abundéancia de méo-de-obra e diminuem os conflitos entre trabalho e
capital. Mas o problema, lembra FRIGOTTO, € que, como mostram inimeras andises, esta
recomposi¢do sO pode dar-se mediante a exclusdo das maiorias do direito a vida digna, pela
ampliacdo do desemprego estrutural, pela criacdo de desertos econdémicos e do retorno aos
processo de marginalizagdo; e atese neoliberal — de que se deve preservar para o setor publico
apenas a condicdo de Estado minimo, deixando que ‘a méo invisivel do mercado’ promova o
desenvolvimento — é inconsistente, especialmente porque “a livre concorréncia, numa
sociedade de classes, é umafalacia” (FRIGOTTO, 1995, p. 82-3).

DALE, um dos professores do Departamento de Educacdo da Universidade de
Auckland, Nova Zelandia, incrementando o “Primeiro Seminério de Politica Comparada da

% Embora a politica de crédito do BIRD se autodenomine “cooperagdo” ou “assisténcia técnica”, trata-se, na verdade, de
empréstimos do tipo convencional, tendo em vistas os pesados encargos que acarretam e também a rigidez das regras e as
pré-condicdes financeiras e politicas inerentes ao processo de financiamento comercial (FONSECA, 1995, p. 175). A
realidade é que quaisquer empréstimos obtidos através de gestdes com estes organismos internacionais séo garantidos
pelo pais e, portanto, administracdes publicas que podem ndo estar no poder quando se tenha de iniciar o pagamento
desses empréstimos pensam que a “prestacédo de contas” ndo lhes diz respeito (TORRES, 1995, p.132)



Suécia e Reino Unido” (1993), argumenta sobre os desdobramentos dessa transposicdo na
perspectiva educacional, acreditando que

0 que estd em jogo, ndo é tanto um descolamento direto do publico para o privado, mas um
conjunto muito mais complexo de mudangas nos mecanismos institucionais através dos quais
s80 regulados 0 que continua a ser essencialmente sistemas educacionais estatais. (...) O que
estd em questdo sdo as novas formas de combinagdo de financiamento, fornecimento e
regulamentacdo da educagcdo. (...) O Estado pode retirar-se completamente quer do
financiamento quer do fornecimento da educac&o, mantendo, contudo, a autoridade reguladora
gue somente ele pode exercer, e com ela, o controle Ultimo do sistema” (DALE, 1995, p.138-9)

Assim, a0 mesmo tempo em que as recomendacdes dos organismos internacionais
definem boa parte do que se implementa, em termos de reformas estruturais, o papel do
Estado enquanto “controlador” dos meios acaba permanecendo inalterado, o que torna sua
relacdo de abertura, ndo uma privatizagdo, mas uma liberalizacdo, compreendida como a
introducéo da competicdo no setor publico, sem transferir, necessariamente, a propriedade.

Mediante a situagdo ora explicitada, fica evidente que o posicionamento do
Estado no que se refere a cobertura de programas sociais, assim como as préticas assumidas
pelas politicas publicas educacionais - dentro da perspectiva neoliberal — possivelmente néo
estdo considerando que, sem os subsidios primordiais de sobrevivéncia, dificilmente havera
condigdes de agregar tantos cidaddos potenciais aos Servigos sociais que a concorréncia
mercadol 0gica devera oferecer ou “democratizar”.

Cabe, entretanto, refletir sistematicamente em torno dessas questfes, e,
principamente, avaliar 0 processo de retorno — em termos de democratizagdo mesmo do
ensino — que nossa educacdo tém promovido, especialmente, porque “0 acesso a todo recurso
escasso comega sempre por congtituir um problema quantitativo para converter-se
posteriormente, quando a escassez ja ndo € tanta, em uma questdo qualitativa” (ENGUITA,
1994, p. 96). Ndo que tenhamos a pretensdo de categorizar a inser¢do nas &reas sociais (como
a educacdo) de recursos externos e capital privado como uma atividade menor ou
desnecessaria, entretanto, urgem questionarmos sobre os limites do envolvimento do mercado
com as questdes que permitem oportunidade e sobrevivéncia, porque se naquele contexto do
liberalismo inicialmente explanado tentava-se forcar uma liberdade de mercado em resposta a
um impenetravel corporativismo mercadol 6gico privilegiado somente a aristocracia, defendo-
se, principamente, a liberdade e oportunidade de direitos para ascensdo individual, hoje, as
relacdes enricadas ao mercado exprimem um imperativo cada vez mais incontrolado, em que
a questdo da valorizagéo do individuo ndo esta mais relacionada com seu direitos naforma da

liberdade, mas sim com seus direitos enquanto consumidor deste mercado.



Proposta de uma educacdo midiatica face a uma identidade cultural para e na

cidadania

Reverter as inimeras probleméticas inerentes ao processo da educagéo formal e
ainda tentar, a0 mesmo tempo, promover um espaco de saberes compartilhados tal que
acompanhe o caminhar da dindmica social, e o proprio estabelecimento de uma identidade
cultural para e na cidadania, certamente devam estar entre os maiores desafios educacionais
da modernidade. Cada vez mais, diversificadas metodologias estdo sendo experimentadas
como forma de alcangar um novo perfil de aprendiz, que necessita de um saber continuado
gue é técnico e ao mesmo tempo cultural, exigido pelo atual contexto global e cuja expressdo
impde um mercado de trabalho cada vez mais seletivo.

Partindo desses principios, a questdo da formagdo da cidadania comeca a ganhar
novas dimensdes num momento em gue a educagdo of erecida pelas escolas ja ndo exerce mais
a hegemonia de unica formadora e exclusiva produtora do conhecimento e da cultura.

A proposta para uma nova educagdo, ou de uma educacdo sem fronteiras, tem sido
fortemente concebida a partir das possibilidades ou facilidades de acesso a0 oceano de
informacfes o0 qual o cidaddo estd imerso, especialmente em raz&o da amplitude alcancada
pelas tecnologias e pela propria instantaneidade desenvolvida pelos meios de comunicagéo.
Nesse sentido, a comunicacdo, em todos 0s Seus espectros, possivelmente deva ser uma das
principais aternativas ao encontro desta formagdo multidisciplinar, reflexiva e continua, em
oposicdo atradicional educagdo estanque, opressora e paradigmética.

Conhecendo essas possibilidades, segmentos de vérias linhas de acéo e de
pensamento ja estdo entendendo que ha uma necessidade emergente de fusdo entre a educacéo
formal e a informacional (esta Ultima entendida como o aprendizado captado pelos
multimeios); e a unido de esforcos nesta vertente acabou culminando em agdes que
determinam a interface comunicagdo/educagdo (a Educomunicagdo) como uma
implementagdo que esta caminhando na tentativa de sanar parte dos problemas que residem
nas entrelinhas de cada area, transpondo a agdo educativa para uma agdo comunicativa e vice-
versa. Educacdo midiatica, pedagogia da comunicacdo, alfabetizacdo audiovisual, educacéo
tecnolégica, comunicagdo educativa, educagdo pelos meios, etc., sd0 agumas das
terminologias utilizadas para definir a interface desses dominios que concorrem ao mesmo
tempo para aformagdo e construcéo do saber.

Com o conceito de uma “Educomunicacdo” posta em voga, os paradigmas

tradicionais da comunicagdo baseados no modelo cléssico de disseminacdo e caracterizados
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principalmente pela persuasdo e verticalidade (emissor/mensagem/receptor), estdo pouco a
pouco agregando reflexbes que configuram uma nova concepgdo sobre a construcdo de
significados, assm como a expansdo das alternativas a aquisicdo da heranca cultural. O
deslumbre da concepcao de um horizonte sem fronteiras na trajetoria do dominio tecnol 6gico,
e a propria expansdo desenfreada de meios para acesso a informagdo — particularmente a
partir dos anos 90 — sdo algumas das transformagdes que vem guestionando e provocando
audaciosamente a forma com que os meios de comunicagdo vém se relacionando com a
sociedade de massa. llustrando ainda mais esse cenario de transformagdo, o0 conceito de
Comunicagéo participativa passa a ser um avo relevante na tentativa de estabelecer uma
ordem midiética centrada muito mais num processo dial6gico do que no unidirecional.

A apropriacdo da comunicacdo participativa na inter-relacdo comunicagcdo/educacéo
tem sido apontada por diversos autores como a tendéncia mais transformadora para 0 processo
dialético de ensino-aprendizagem ou de construcéo e refinamento de saberes, especialmente
porque através dela, o receptor também se converte em produtor e analista (critico) das
mensagens. Entretanto, ela ndo é a Unica, nem tampouco a mais recorrente. As véarias
vertentes ou formas de trabalho que transcrevem o envolvimento das duas areas acabam
assumindo diferentes métodos e &reas de atuacdo, que geram complexidades cada vez mais
suscetiveis de discussdes e gerenciamento deste novo campo. As prédticas da
Educomunicacdo, na verdade, tém sido cada vez mais justificaveis como uma espécie de
defensiva as criticas consensuais em relacdo a adequacdo do sistema educaciona a
contemporaneidade tecnolégica, mas certamente significam uma tentativa renovadora de
promover préticas de ensino que permitem extrapolar os vicios e mazelas da pedagogia
tradicional de ensino.

As preocupacdes em torno de ambas as areas e a propria aproximacdo das mesmas
ganham ainda mais pertinéncia quando alguns dos objetivos sociais e de responsabilidade
coletiva ndo estdo sendo desempenhados com a devida eficiéncia. Promover uma educacéo
para a cidadania sem considerar o educando como parte do processo, por exemplo, é negar
sua prépria condicdo de individuo, que estd, ndo somente no mundo, mas para 0 mundo,
conforme destacou FREIRE (1975); de forma que a utilizacdo dos meios de comunicagédo na
educacdo ndo deva limitar-se ao papel de simples instrumento, mas, melhor que isso, que crie
um espago de multiplas vozes onde o aprendizado deixe de ser hierarquico e vertical e passe a
ser dialético e multidirecional; numa relagdo em que “a educagéo face a midia [proponha] o
resgate e a reconstrucéo de sujeitos criativos, questionadores, conscientes de seus direitos e

deveres como cidaddos, participantes de diferentes interagbes sociais, histérica e



11

culturalmente localizados’ (SILVA, 1998, p.267); e em gue a estrutura mestre/aluno
desapareca, dando lugar a figura de aprendiz a todos os envolvidos, em que as relactes
dialogicas de troca sgam o principa componente capital do processo de ensino-
aprendizagem.

Uma das atividades que pode, de certaforma, confluir para o embricamento da midia
com a educagdo — e que, inclusive, sistematiza um primeiro passo para 0 rompimento do
paralelismo entre educacdo e meios de comunicacdo — € a Educacdo para a recepcdo, que tem
como base preparar educandos para a leitura das linguagens em sua multiplicidade, instigando
uma pedagogia de orientagdo emancipadora, voltada para a leitura critica desses meios. Além
de alimentar uma possivel conscientizagdo ou mesmo uma politizagdo da cultura escolar, a
proposta de educar para 0os meios eém s ja rompe com o tradicionalismo inerte de grande parte
dos programas curriculares, principalmente porque, para se impor, necessita de uma
superacdo das convencionais estratégias de valorizagdo de uma Unica linguagem.

O grande cuidado em relacdo a esta atividade consiste em ponderar atitudes e valores
que direcionardo a andlise conjunta dos meios (professor e aluno), principalmente porque a
opinido publica e seu proprio capital cultural estdo constantemente expostos aos
acontecimentos interpretados pela midia, o que potencializa uma reproducdo mecéanica e
intencional de repeticéo de valores criados e mantidos por uma elite minoritéria ou até mesmo
uma criacao de esteredtipos paradoxa mente excluidos ou almejados.

Possibilitando tais atividades, o educando certamente podera elaborar referéncias e
estabelecer andlises sobre possiveis “interpretagdes’ que as véarias linguagens midiéticas
centram unidirecionamente, podendo, assim, alinhavar controvérsias e entender a partir das
entrelinhas, de forma que seu aprendizado deixe de ser apenas utilitarista™ em funcdo da
ordem global (utilitarismo reverso, na esséncia) para tomar formas mais complexas de
desvendar o conhecimento a ponto de firmar (e até mesmo fortalecer) uma identidade cultural

como efetivamente cultural.
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