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Resumo

A reflexdo contribui na discussdo sobre o estatuto
epistemolégico das imagens técnicas. A abordagem,
considera os diferentes veiculos mediadores de linguagens
nao verbais vinculadas a praticas discursivas ao olhar.

O artigo é dividido em trés movimentos. No primeiro,
apresentamos conceitos operativos na relagdo entre
imagem, olhar, discurso, interdiscurso, intertextualidade.
No segundo, discutimos cenarios de formacao de educador
de novo tipo, imerso em praticas discursivas imagéticas,
originarios tanto dos cursos de Pedagogia (formado como
profissional de ensino), quanto nos cursos de
Comunicacao (formado para atuacdo em midias).

No terceiro e Ultimo movimento, sinalizamos
experiéncias de pesquisa-ensino-extensdo, no ambito de
intercambio UFMG/Ceale-UFF/Prodef e as tensdes
inerentes a constituicio de um novo campo, voltado as
praticas discursivas que remetem ao sujeito e ao objeto do
olhar, em suas projecdes nas propostas curriculares de
graduacdo e pés-graduacdo para a Pedagogia e a
Comunicagao.
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Introducéao

No cen&io da presente reflexdo, propomos uma mudanca no eixo do debate sobre a
apropriacdo pelo ensino de tecnologias videogréficas, fotogréficas e infogréaficas, articuladas a
propostas presenciais ou a distancia. Partilhamos da posicdo que concebe a escola como espaco de
apropriacdo e sociabilidade e, em decorréncia, enfocamos a educacdo de educadores tendo como
horizonte a constituicdo de individuos que compreendam sua autonomia relativa como sujeitos,

construidos pelo discurso e interpelados pelaideologia

O desenvolvimento de estudos nas faculdades de Educacdo -- no ambito de pesquisas,
monografias, dissertaces e teses -- sobre as préticas discursivas ao olhar, ainda € muito recente e
mesmo ignorada frente a urgéncia de outros enfrentamentos no plano das linguagens. De fato, ainda
hoje, apesar de nossa indignacdo, um numero expressivo de homens permanece a margem das
condi¢des bésicas de existéncia, impedidos de se apropriarem do que produzem, sga como riqueza
material, sgja como cultura mediada pela escrita. Todavia, entendemos que, entre outros determinantes,
a auséncia de uma discussdo sobre a apropriagdo de diferentes linguagens favorece a permanéncia da
desigualdade de acesso ao patriménio imaterial sociamente produzido. Essa apropriacdo é

o) presente texto foi construido no ambito do intercambio entre a UFMG/Ceale e a UFF/SFP-Prodef, linha de
pesquisa “Memodria e Histéria da Educacgédo: as praticas discursivas do olhar ._Encaminhado para a Revista
da Faculdade de Educacio da UFF, 2semestre de 2002. Comunicacdo na 25 Reunido Anual da
INTERCON, Salvador, UFBA”

®. Professor nos Cursos de Pedagogia de Angra dos Reis e de Niter6i, da UFF. Doutor em Educacgdo pela
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historicamente realizada pelos segmentos sociais dominantes pois sdo eles que controlam 0 acesso
desigual e combinado a riqueza em escala planetaria. De forma gera, somente a essas elites é
viabilizada a exploracdo da polissemia nos limites do signficado. Nesse contexto, inviabiliza-se o
acesso da maioria da populagdo a fronteiras do sentido, em linguagens constituidas modernamente --
nas manifestagdes de natureza estética filmogréfica, videografica, infogréfica --, somente acessiveis a
compreensdo pelo tratamento singular de sua especificidade discursiva e onde a escola deve cumprir

um papel mediador decisivo.

Por outro lado, preocupa-nos a forma como vem sendo adquiridos por sistemas estaduais e
municipais de ensino os materiais paradidaticos ou as metodologias de suporte ao trabalho docente.
Tais produtos, ndo raro, sdo vendidos por agéncias de producéo midiética e elaborados com o concurso
de profissionais das midias, sem formacéo interdisciplinar e metodolégica para reconhecerem 0s
tempos singulares do ensino aprendizagem, conjugado ao fato de que, quando previamente analisados
nas secretarias de educagdo, estas raramente dispdem de educadores com formacao e contelidos na area
de comunicacdo, em condicBes de avaliar, com seguranca, 0 tratamento conteudistico nas linguagens

verbovisuais.

Nesse vécuo preocupante, urge a Universidade subsidiar a formulaggo de projetos politicos
pedagogicos voltados a formagao dos profissionais que operem na confluéncia da Educacéo e da Midia,
bem como no tratamento dos seus impactos no ambito do aprendizado e na producéo de conhecimento.
Assim, propomos com o artigo contribuir de forma introdutdria no debate entorno da intertextualidade
e das tensdes resultantes da sobredeterminacéo das linguagens néo verbais ao verbal, com os reflexos
nas propostas curriculares dos Cursos de Pedagogia e de Comunicagdo. Ao buscarmos ocupar esse

espaco de discussdo, propomos como ponto de partida algumas questoes:
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- As faculdades de Educacdo tem contribuido na historicizacdo das praticas discursivas
do olhar e nos processos de afirmacéo das linguagens néo verbais na formagéo dos

profissionais de ensino?

- As faculdades de Educacéo e de Comunicagdo tem se proposto a desconstruir o viés
gue, de forma crescente, sobredeterminam os discursos néo verbais ao verbal ?

- Asfaculdades de Comunicag&o tem proposto agdes no sentido de subsidiar a formacéo
de seus profissionais enquanto educadores, latus sensu, atuando de forma crescente em

interfaces com os profissionais de ensino na educacdo escolar, presencia e a distancia?

No esforco menos de respondé-las e, mais, em refletir a partir delas, o desenvolvimento da
exposicao é dividido em trés movimentos: no primeiro, apresentamos nosso entendimento preliminar
sobre conceitos operativos na relacéo entre imagem, olhar, discurso, interdiscurso, intertextualidade;
no segundo, anunciamos horizontes metodol 6gicos para a formagdo do educador de novo tipo, imerso
nas praticas discursivas do olhar, atuando seja como profissional de ensino, seja como profissional de
comunicacdo; no terceiro e Ultimo movimento, sinalizamos experiéncias de pesquisa-ensino-extensao
gue gjudam a pensar mais os caminhos metodologicos das préticas discursivas, frente as tensdes
inerentes a congtituicdo do estatuto da imagem, em suas projecBes nas propostas curriculares de
graduacdo e pos-graduagdo para a Pedagogia e para a Comuni cagao.

2. AS PRATICAS DISCURSIVAS DO OLHAR: A ESCOLA E A MIDIA

Nossa reflexéo parte do pressuposto de que o tratamento das imagens ocorre no ambito das
linguagens ndo verbais e na consideragdo de que elas detém uma discursividade, encontrando-se
imersas em préticas sociais e sendo, portanto, histéricas. Partilhamos das posi¢des adotadas pela
Andlise de Discurso (AD), na perspectiva de Pécheu e Orlandi, de critica aos paradigmas que firmam a

precedéncia da escrita, apagando a diferenca entre o verbal e o ndo-verbal ”®

® ORLANDI, (lll,p. 35-36) Barthes, especialmente em seu trabalho “Obvio e Obtuso” (1983), defende a
primazia do verbal como linguagem, desconsiderando a imagem e outras formas ndo verbais apenas como
“codigos de significacdo”. A imagem, portanto, somente “denotaria”, necessitando da legenda para “conotar”.
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Em nossa filiagdo, a imagem escapa a tradicional no¢do de ilustragdo ao texto verbal. Como
observa Orlandi, a linguagem so existe como tal porque faz sentido e o sentido precisa de uma matéria
especifica para significar sgja ela o signo verbal, o signo pictorico, o signo fotografico ou 0 sonoro.
Para a autora, sdo diferentes relagbes com os sentidos que se instalam, sdo diferentes posi¢cdes do
sujeito que devemos levar em conta uma vez que s3o diversas as matérias significantes.’® Nesse
contexto, a imagem, em sua consisténcia significativa, ndo é redutivel ao verbal, remetendo a

linguagens especificas, com seus respectivos |éxicos, semanticas, comunidades discursivas.™*

Ao considerarmos as imagens como imersas em discursos, seus efeitos de sentidos sdo
remetidos a contextos que estéo de alguma forma presentes no modo como se diz, condicionando o qué
e como se produz. Os efeitos de sentido presentes em imagens singulares tem a ver com o que é ali
significado, mas também presente em outros lugares, como interdiscurso, tornando_ possivel todo dizer
e que esta na base do dizivel."”® Nessa perspectiva, doravante consolidamos o sentido presente em
expressdes como “educacdo do olhar”, “alfabetizacdo do olhar”, “pedagogia da imagem’, “préticas

educativas do olhar” no ambito do conceito “préaticas discursivas ao olhar”.

A escola assim € considerado um espaco privilegiado da interdiscursividade uma vez que
enfatiza a discursividade e as linguagens constitutivas dos sujeitos. Como observa Adilson Citelli, o
centramento do discurso pedagégico no universo da palavra ndo deve encobrir as diferentes ofertas
signicas e seus codigos disponibilizados pelos veiculos de comunicacdo e pelos novos suportes ndo
verbais. Para 0 autor, os mais variados tipos de signos e seus arranjos vivem em permanente
deslocamento, alimentando-se nas sequéncias intertextuais/ interdiscursivas que funcionam como

fontes dial ogicamente produtoras de sentidos. 3

° ORLANDI (11-39/40) “A significagdo € um movimento, um trabalho na histéria e as diferentes linguagens com
suas diferentes matérias significantes sdo partes constitutivas dessa histéria. [...]E no conjunto heterdclito das
diferentes linguagens que o homem significa. As vdrias linguagens sao assim uma necessidade historica”
ORLANDI (111-40)

1 O conceito de Comunidade Discursiva se origina em Mangueneau. A comunidade discursiva esta associado
a ideologia (posicéo enunciativa), de onde se produz o sentido. O discurso portanto € um efeito de sentido.

12.(1, p.30-31) O conceito de "ordem discursiva" remete & Foucault. O conceito de "meméria” e "interdiscurso”
vincula-se a Péuche..(l, p.34).

13 Citelli, 2000, p.146 Qualquer tipo de pratica discursiva € gerado de combinag8es de outras e é definido pelas
suas relacdes com outras praticas discursivas ((Il, p.64);
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Consideramos também a escola um espago privilegiado a intertextualidade, entendida como
propriedade que tém os textos de serem cheios de fragmentos de outros textos, delimitados
explicitamente ou mesclados, assimilando-os, contradizendo-os, ecoando-os. ** As imagens, como as
palavras, quando advindas de outros, ndo carregariam elas proprias uma carga significativa,
combinando forma e contedo que nés, de alguma forma, ndo assimilamos, retrabalhamos e
atualizamos numa pratica discursiva do olhar ? Importa pois recuperar o percurso que faz da imagem
"olhar" e, este, componente de discursos que constréem o sujeito como pratica educativa e, portanto,
social.

Para Foucault, “discurso” refere-se a modos de estruturacdo do conhecimento e da prética
social uma vez que implica um modo de acdo, uma forma das pessoas agirem sobre o mundo e
especialmente sobre os outros. Ainda segundo Foucault, os discursos ndo apenas refletem ou
representam entidades e relagGes sociais, mas os discursos as constréem detendo, como préticas de
linguagem, relacOes ativas com 0 mundo, envolvendo aidentificacéo, a argumentacdo, a subjetivacdo e
a construcdo da realidade social.'® Assim, os processos de articulagdo desses elementos faz do discurso
uma pratica social

“ A pratica discursiva € congtitutiva tanto de maneira convencional como
criativa: contribui _para reproduzir a sociedade (identidades sociais,
relacgdes sociais, sistemas de conhecimento e crenga) como €, mas também
contribui para transforma-la. Por exemplo, as identidades de professores e
alunos e as relacles entre elas, que estdo no centro de um sistema de
educacao, dependem da consisténcia e da durabilidade de padrdes de fala
no interior e no exterior dessas relacdes para sua reproducado. Porém, elas
estdo abertas a transformagdes que podem originar-se parcialmente no
discurso: na fala da sala de aula, no parquinho, da sala dos professores, do
debate educacional, e assim por diante” *°

14 (Bakhtin, 1986:89).(apub II, p.134) Brakthin (1986) observava que uma perspectiva intertextual acentua a
historicidade dos textos e a maneira como eles sempre constituem acréscimos as “cadeias de comunicacao”
existentes.'* Todos os enunciados s&o povoados e, na verdade, constituidos por pedacos de enunciados de
outros, mais ou menos explicitos ou completos. Para Bakhtin, nossa fala é preenchida com palavras de
outros e do que é de nosso, com variaveis graus de consciéncia e de afastamento.

* FOUCAULT, apub Fairclough (II, p.66). (Il, p.21).

® FOUCAULT, apub Faircloug , op. cit. p. 92. Foucault utiliza a expressao pratica discursiva em lugar de pratica
social. Vide Faircloug, op. cit., p.65.
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Podemos imaginar que as imagens que nos envolvem nas ruas das grandes cidades, veiculadas
pelos diferentes meios de comunicacdo (jornal, tv, video, computador etc), armazenadas enfim na
memoéria que fomos construindo pela vida indiciam discursos dos quais somos incapazes de retirar
todas as significagbes possivels. Essa relacdo se difunde por diferentes agéncias produtoras de
discursos e ideologias. As instituicBes-memoria, as midias escrita, televisiva, radiofénica ou eletrénica
tendem a participar dessa |0gica, a0 mesmo tempo que consideram a maioria da humanidade seu

“mercado” e refugo daindustria do entreterimento.

A ingtituicdo escolar, vinculada mediatamente as praticas sociais mais amplas, ndo escapa
dessas contradi¢bes. Ao contrario, serve para multiplicala quando incorpora as tecnologias e as midias
gue as manipulam sem exercer a critica necessaria, decodificando seus discurso ocultos e as ideologias
subjacentes. Todavia, néo raro, sgja quando da implementacéo de projetos de educacdo a distancia em
sistemas de ensino, sgja na capacitacéo de professores, sgja em propostas diretamente voltadas para a
comunidade escolarizada no Ensino Fundamental ou Médio, as modalidades enunciativas hegeménicas
sd0 incorporadas pelo professor. Como decorréncia, o0 professor ou reproduz um discurso
ideol ogicamente modernizante sobre o ensino ou, ndo raro, resiste e resignifica o discurso que lhe

imposto, embora sem encontrar alternativas.

Fala-se muito daimagem no ensino, de novos recursos imageéticos, da incorporacdo dos novos
veiculos de comunicagdo sem, contudo, estabelecer-se uma critica sistematica que desloque esses
recursos, reorientando-os para o exercicio da desconstrucdo e da interpretacdo. Se a imagem €
linguagem e discurso, sua circulagdo e apropriacdo constitui uma prética social e como tal ndo emana
de um livre jogo de idéias, uma vez que encontra-se enraizada em estruturas sociais materiais,
concretas. Assim, as imagens seriam uma condicdo e efeito das estruturas sociais que a produzem.

Haveria uma uta de poder em torno da determinaczo das préticas discursivas.'’

Nesse contexto, a escola, como uma instituicéo que faz e refaz ao longo de um processo de
convergéncias e divergéncias, de acordos e conflitos, tende a tratar o conhecimento no interior de um

esguema de ordenamentos, posturas e rotinas que inibem o tratamento das gravuras, fotos, pinturas,

Y para FOUCAULT, “O discurso é uma prética, ndo apenas de representacédo do mundo, mas de significagdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado” . Apub Faircloug, op. cit., pps. 91-93.Para ele, “qualquer sistema de
educagdo é uma forma politica de manutencdo ou modificacdo da apropriagdo de discursos e dos conhecimentos e
poderes que eles carregam” . Idem, 77.
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filmes, desenhos televisivos, cartazes, paginas de internet como materializacgo de praticas discursivas
ao olhar. Se entendemos a educagéo escolar como trincheira gramsciana de luta ideologica entre
diferentes grupos e classes, a producdo da imagem, sua distribuicdo e seu consumo devem ser
considerados espagos mediaticos, discursivos, das praticas de poder, da l6gica da mercadoria, de
estranhamento mas também, dialeticamente, de superaco, de sensibilizacéo, de humanizagéo. °

Na sociedade com dominio do "mercado”, os suportes visuais circulam por individuos
interessados na fruicdo de quantidades cada vez maiores de informagdo visual. Tornamo-nos
gradativamente “objetos da imagem”, alienando-nos de nossa condic¢&o de “sujeitos do olhar”. Nosso
olhar, que poderia subjetivar a dimensdo objetiva da imagem, é cada vez mais subssumido pela forca
sensorial das composicdes formais, que seduzem e se impde pela composicao, figuracdo, cromatismo e
mercadorizagdo. Nessa conjuntura somos, cada vez menos “sujeitos do olhar” que desconstréem a
imagem para, cada vez mais, tornarmo-nos consumidos pela indlstria do entreterimento e pelo

espetéculo dainformagao.

3. Memoéria e Historia nas Praticas Discursivas do Olhar

Falamos a partir da educagdo, convocando diferentes campos necessarios a compreensdo da
imagem e do olhar. A superagdo da posicdo que entende a imagem como neutra implica na
consideracdo de que ela € na verdade, “produzida socialmente’, “subjetividade objetivada”
demandando o concurso de dominios conexos nas Ciéncias Humanas. Somente no ambito de uma
perspectiva interdisciplinar serd possivel compreendermos a imagem como olhar, significacéo e

sentido, expressao e articulagdo a préticas sociais.

Entendemos as “préticas discursivas ao olhar” como um campo ou ordem discursivo,
detentor de uma memoria especifica. Para compreender as imagens no ambito das préticas educativas,

importa compreendé-las enquanto significacéo, com estatuto de linguagem, produtora de discursos que

18 0 discurso é o lugar em que se pode observar a relagdo com a ideologia. Para Pécheux (1975), “ndo ha discurso sem
sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia (apub Orlandi, I, p.17); Segundo
Faircloug, a contribuicdo de Pécheux a teoria da Ideologia althusseriana, foi desenvolver a idéia de que a linguagem é
uma forma material de ideologia. Para Althusser (1971), a ideologia ocorreria em formas materiais e funcionaria pela
constituicdo (interprelacdo) das pessoas em sujeitos sociais e sua fixagdo em posi¢des de sujeito, enquanto ao mesmo
tempo |hes daria a ilusdo se serem agentes livres. (I, 52).
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afeta a congtituicdo de sujeitos. E a historicidade que determina aguilo que € relevante para o discurso
imagético. Ampliando a perspectiva de Pecheux quanto ao interdiscurso para as linguagens néo
verbais, é também nas lutas ideoldgicas de registro das imagens que se determinam as condi¢des nas
quais um acontecimento historico é suscetivel de vir a se inscrever na continuidade interna, no espago

potencial de coeréncia préprio aumamemoria.*®

A historia das lutas ideoldgicas entorno da discursividade das imagens € tdo antiga quanto o
percurso histérico do livro e da pintura. A humanidade desde seus primérdios vem se utilizando da
producdo e da reproducdo de imagens para exprimir o ludico, o sacro, o mitico, o real, o0 sentimento, os
medos, as idéias, indiciando por elas um olhar, denso de representacbes mentais. O que se vé no
mundo, como significado, expressa um modo de organizacdo do olhar, vinculado simultaneamente a

ideologias e arevolugdes técnicas que criam novas formas de apropriacéo do visivel.

O estudo da disseminagéo histérica da imagem nas préticas sociais auxilia a compreensdo dos
processos de continuidade e ruptura na historiografia educacional, sgja a partir das formas utilizadas
(suportes, composicles, temas, suportes etc), sga nas concepgdes que as justificavam (como

doutrinagdo, catequizacdo, escolarizacdo, simbolizagdo politica, fruicdo estética).

A disseminagdo da imagem nos processos educativos escolares torna possivel compreender
um percurso histérico que articula desde o modelo de ensino que memoriza, dominante no século XI1X,
até o que valoriza a observagdo. A escola moderna, contemporanea da Contra-Reforma, deu pouca
atencdo a teorizacdo das formas de comunicagdo ndo verbais de natureza visual, embora tenha se
utilizado intensamente na doutrinagéo e catequizagdo. Abre-se, assm, um campo amplo de reflexdes
acerca da constituicdo da imagem, tanto do ponto de vista da forma quanto da producdo de
significados. Deve-se, entdo, pensar a mediacdo pelo dispositivo técnico ndo como uma limitagdo da
expressdo humana, mas como algo que pode desenvolver processos cognitivos com 0s quais a escola

ndo tem tradicdo e cumplicidade®® Ao aproveitar aimagem fotogréfica para diferentes usos na relacéo

9 A AD trabalha com a lingua presente no mundo, com homens na histéria, considerando a producio de
sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade (I, p.16).

Como observa Orlandi, a histéria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam sentidos). As imagens ndo
existem como abstragfes, encontram-se presentes no mudo, produzidas por homens, imersas na histéria. As imagens sao
portanto uma materialidade da forma como os homens se comunicando, produzindo sentidos, realizam a historia.? {, p.
16-20)
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ensino-aprendizagem, a escola tende a limitar 0 seu uso a qualidade de documento da realidade, como

uma memoria de um tempo.

O trabalho que [...] a escola vem propondo, contempla uma leitura de
recomposi¢cao de fatos, espacos, esquecendo-se do poder interpretativo do
espectador como instancia criadora. Ou entdo, no seu oposto, valoriza um
momento de vivéncia que, entretanto, ndo conduz & mudanca [?]. Vale
dizer, a fotografia,no contexto escolar, auxilia a memorizacdo de
contelidos, ratifica os acontecimentos, mas ndo instaura o mditiplo, o
fragmento, o mito.” (rv.pres., p.49
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4. Desafios na confluéncia da Comunicacéo e da Pedagogia

No ambito da cultura contemporanea, os meios de comunicagdo participam ndo s6 com
destaque na producéo e circulacéo de informacdes como também operam um dispositivo de producéo
simbdlica que tende a se impor ao imaginario coletivo pela conjugacdo ordenada de diversos veicul os.
Assim, o jorna, a revista, a publicidade, o cinema, o réadio e a televisdo vem a cada dia se tornando
sinbnimo de diversdo, lazer, informacdo e conhecimento para amplas parcelas da sociedade. A midia,
ndo apenas formula, produz e distribui informagcdo como ainda amplia sua area de atuacéo para setores

fora da érea do entreterimento.

Pode-se observar que a midia em geral e a midia eletrbnica em especial (atv, o rédio, o video
e a internet), vem concorrendo com a prépria escola enquanto instituicdes formadoras de opinido e
fonte de conhecimento legitimo. Telecursos, propaganda comercia e telenovelas cada vez mais
habitam o universo da escola como se as estratégias das redes de televisdo aberta e a cabo fundissem

COM SuCesso 0s obj etivos e interesses socials mais contrastados.

O contexto atual obriga as Universidades e, especiamente, as Faculdades de Educacdo — na
formacao e capacitacdo de pedagogos e de licenciados — e de Comunicacdo — nas habilitagdes dirigidas
a diferentes midias —, a uma atualizagcdo de seus projetos politico-pedagdgicos, envolvendo desejével
reelaboracdo de suas propostas conteudistica e disciplinares, favorecendo a elei¢céo de novos objetos de
pesquisa, refletindo sobre os impactos epistemol 6gicos de novas linguagens, estudando a natureza e
estatuto de codigos de significagdo que surgem e as possibilidades didaticas, metodologicas e
pedaglgicas de novas tecnologias na area da comunicagcdo, com projecdes significativas para as
préticas escolares, especialmente no Ensino Fundamental e Médio.

Todavia, inexiste uma tradicdo de elaboracdo de marcos tedricos, de pesquisas
interdepartamentais e interinstitucionais que percorram transversalmente os cursos de Educacéo e de
Comunicacdo, permitindo aos formandos a critica de mensagens, programas e politicas voltados ao
ensino presencia e ao ensino a distancia, considerando a conjugacdo entre as praticas discursivas do
olhar e as préticas escolares. Essa confluéncia torna-se imperativa quando da consideracdo das relactes

entre a cognicado e as linguagens verbal e ndo verbais.
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Na atualidade, projetos de producéo videografica, filmica, portais hipermidias, entre outros,
vem se apresentando na confluéncia de espacos educativos escolares e ndo escolares de forma
vertiginosa, sem que as Faculdades de Educacdo ou as de Comunicacdo tenham elaborado uma
reflexdo que melhor enfrente o vacuo tedrico e metodoldgico em torno do desenvolvimento de novas
competéncias, favorecendo o tratamento critico das diferentes linguagens, tecnologias e processos

afetos aescolae amidia

Identificamos preliminarmente no perfil dos profissionais de ensino -- em exercicio ou em
formagdo --, a auséncia de uma tradicdo que auxilie, como fundamento, a construgdo de competéncias
no tratamento das linguagens ndo verbais. Essa percepcdo é inquietante quando constatamos que
Michel Tardy, ainda em meados da década de 1960, dedectava a dificuldade dos pedagogos e dos
docentes interagirem com metodologias envolvendo interdiscursos e a intertextualidade. Essa
constatacdo projeta na formacdo universitéria uma responsabilidade que até aqui ndo foi assumida pelas
propostas curriculares, pel os contelidos disciplinares e pelos docentes universitarios de forma geral .2

“A existéncia do cinema e da televisdo é sem duvida o maior desafio ha
muito tempo lancado a pedagogia. [...] A origem da prevencdo dos
pedagogos deve ser procurada no fato de que os meios de comunicagao
de massa baralham seus padrées pedagogicos e que, depois de alguns
anos de profissdo, dificuldmente nos resolvemos a subverter nossas
categorias mentais. Contudo, o progresso pedagogico esta ligado a certa

plasticidade mental e a uma aceitacdo do carater histdrico e, portanto,

perecivel dos modelos pedagdgicos”. %

Nessa perspectiva, defendemos na formagdo do educador a desconstrugdo do que € veiculado
pela midia, estimulando o exercicio de ressignificacdo dos meios e das mensagens e a constituicdo de
projetos educacionais que discutam as rel agdes da soci edade e seus sujeitos sociais com aimagem, seus
significados, sua ideologia, sua naturalizacdo. Favorece-se assim a criagdo dos possiveis olhares que
conformam a leitura e a escritura das linguagens visuais, propiciando a articulagdo de diferentes
campos do conhecimento, estimulando a reflex&o sobre a relagdo entre educagéo e cultura, imagem e

significacéo.

L Estamos chamando de Imagética um campo de significacéo lato sensu, materializado em formas como video, fotografia,
filmografia, infografia. Michel Tardy foi um dos pioneiros no tratamento metodoldgico dos recursos verbo-visuais para o
decente, em meados do século XX.

2 TARDY Cultrix/ USP, pg.30 (1976).
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5. As Licenciaturas e Cursos de Pedagogia

Que profissional a Universidade desga construir? A “formacéo inicia” e a “formacéo
continuada” devem ser eixos das relagdes entre imagem e educacdo, considerando uma integracéo
constante e enriquecedora entre teoria, prética e uma reflexdo constitutiva de parametros avaliadores’ .
Importa exercitar o espago de formac&o dos nossos alunos com préticas de liguagem, como também por
tornar a formagéo do educador um tema a ser concretamente discutido com os proprios aunos do

Ensino Basico. Assim, ao professor, em formagédo ou capacitacdo, deve:

. Passar por uma experiéncia socializadora de saberes;

. Reconstituir individual mente o que € de dominio da sociedade;
. Assumir-se como professor sujeito da producéo de significados sociais;
. Aquele gue pode compreender e reelaborar 0s processos e as razdes das intel ocucoes;

. Aprender a incorporar a realidade cultural como uma matriz dindmica e flexivel para a
atividade educativa;

. Constituir-se como sujeito em formagao;

. realizar um movimento de pesguisa sobre seu proprio fazer docente, de modo a dar um
estatuto ao saber da experiéncia;

. propiciar ao professor ainvestigacdo de sua pratica, tornando seu olhar investigativo;
. reconhecer os saberes de referéncia, exercendo sua autonomia no campo da escola;

De maneira geral, o docente de ensino fundamental e médio encontra-se exposto a politicas
publicas ideologicamente associadas ao discurso da “modernizacdo” dos sistemas publicos de ensino,
calcadas na aquisicdo massiva de tecnologias reprodutoras de imagens. Esses sistemas, objeto de
aquisi¢cdo, e que demandam o concurso de profissionais da comunicagdo, favorecem a realizacéo do
grande capital aplicado na “indlstria da escolar”, sem contudo explicitar suas finalidades Ultimas, os
projetos de emancipacdo e de cidadania que defendem e, fundamentalmente, para fins do presente

artigo, as relacdes entre as linguagens e as regides de significacéo.

Frente a esse quadro, entendemos gue os profissionais de ensino e de comunicagéo, Nos seus
respectivos curriculos de formagdo, ainda ndo dispdem de um conjunto de saberes que favoreca a

proposicOes de alternativas a corrente que vé a educacdo escolar como “mercado midiético”. No
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presente artigo, nossa contribuicdo se dirige ao debate sobre as competéncias tedrico metodol 0gicas
gue habilitam esses profissionais em formacéo ao didlogo, a desconstrucdo e a elaboracdo de propostas
e produtos concernentes aos espacos de sociabilidade perpassados pelas praticas discursivas do olhar

especia mente nos espacos da escola e damidia

O recurso a vivéncia dos alunos como espectadores e consumidores da midia é incorporado a
escola muitas vezes sem uma critica indispensavel, considerando a especificidade das linguagens, a
ordem de seus discursos e a polissemia e polifonia® latentes. Cabe nessa perspectiva articular &s
concepgdes que reponham na escola o0s discursos e propostas que nascem das experiéncias
diversificadas dos alunos, bem como promover uma atitude de incorporar a critica nas préticas
escolares das informagtes trazidas pela midia. Pode-se afirmar que a educacdo ocorre nos mais
diversos espagos e situagdes sociais. E preciso ressaltar que a escola cumpre um papel intransferivel ao
se constituir como o lugar institucional em que se processam o debate e sedimentam-se experiéncias e
conhecimentos.

E na atividade de linguagem que os sujeitos se constituem. Buscar os polos dessa intelrocucéo
(os interlocutores) implica constituir um conjunto de recorréncias necessarias — objetivos, trajetos
comunicacionais, contextos socio-historicos, suportes — para que se dé o evento em linguagem. E nesse
sentido que também a universidade tem a oportunidade e a necessidade de ampliar sua rede
interlocutiva, refazendo curriculos, criando disciplinas e, no minimo, repensando as ementas de suas
disciplinas.

No ambito dos cursos de Comunicagdo, outras sd0 as questdes. Na atualidade, os meios de
comunicacdo e aindustria cultural atingem de modo intenso nosso cotidiano. Ao Senso comum parece,
muitas vezes, que um acontecimento € veridico caso sua imagem seja mediada pelas diferentes midias,
comprovando sua autenticidade. Todavia, passado 0 primeiro momento entre um evento e seu
noticiamento, ndo € incomum que o sentido ditado pela linha editorial hegemdnica sgja ressignificado
pelos seus destinatarios. Ocorrendo a oportunidade de se voltar aimagem veiculada na noticia, algo ali
nos “escapa’, dando margem a polissemia e, muitas vezes, a percepcao de um “silenciamento”, de uma

“interdicdo” sobre aspectos que ndo interessam aos contratantes das noticias...

% Conceito de Tania Souza......
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De fato, ndo podemos simplesmente nos submeter diante da industria da informag&o.
Considerar as imagens produzidas pela midia como “verdades’, em razdo simplesmente da
imediaticidade que sua materiaidade faculta é uma ingenuidade. A universidade, concomitante a
formacao de profissionais para a educacdo e para 0 exercicio junto as midias, cumpre refletir sobre o
estatuto das imagens como discurso e apreender as concepgdes ideolOgicas subjacentes, numa

desconstrugdo mediada necessariamente pela teoria®

Se ha uma ordem discursiva ndo verba em diferentes suportes visuais, podemos fazer a critica
a0 senso comum gue toma a imagem como portadora de sentido Unico, a servigo apenas da ilustracéo
de discursos verbais, manifestos na escrita ou oralmente. O cinema, a histéria em quadrinhos, a
fotografia, o jornal, o radio, a revista, a televisdo e a internet — modalidades daguilo que hoje
chamamos de midia — sGo exemplos desse tipo de prética que, existindo fora da escola, produz e
difunde saberes e sentimentos que a seu modo conformam possibilidades de entendimento e
posicionamento frente a experiéncia e ao real. As préticas educativas ndo escolarizadas abrem a
possibilidade bastante concreta de alguém atuar como educador sem ser necessariamente profissional
de ensino. Tal é o caso dos profissionais dos meios de comunicacdo gque trabalham também nainstancia

educativa ndo escolar.

Nossas opinides, juizos e expressdes sobre nosso estar no mundo séo informados de modo
enfatico pelo noticiario, pela ficcdo audiovisual e pela musica de sucesso, para citar aspectos de
consumo simbolico de que participamos a cada dia. Trata-se portanto, segundo a perspectiva que aqui
expomos, de problematizar as préticas educativas escolarizadas e ndo-escolarizadas que langcam méo

dos recursos imagéticos a partir de uma orientagdo que privilegia a pesquisa, 0 ensino, a extensdo que

2 O projeto “Midia, Escola e Préticas educativas”, realizado pelos professores Delfim Afonso Jr. e Célia Belmiro,
em escolas publicas de Belo Horizonte, € um exemplo de intervencdo em que se procura compreender e
produzir modos de expressédo dos alunos por meio de dispositivos técnicos que sofrem interferéncia da midia
(é o caso da linguagem do video). Os objetivos do projeto foram introduzir praticas de linguagem e de
comunicacdo no universo das escolas e qualificar professores e alunos do Ensino Fundamental na leitura e
no uso dos recuros de comunicacgdo, para problematizar as informacgdes trazidas pela midia. Procurou-se
verificar os modos de compreensao entre os alunos quanto a liguagem audiovisual e 0 modo de os
professores compartilharem saberes sobre os meios de comunicacao e a linguagem do video. (rv.presen,
p.53)
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articulem Comunicagdo e Educacdo, sgja no plano das representagdes ssimbdlicas, seja no plano da

forma, atentando-se aos intertextos imagéticos e sua relagdo com a linguagem verbal . %

Deve-se consignar a iniciativa de inaugurar um intercambio entre pesquisadores de diferentes
instituicOes para levar a cabo essa tarefa. Através do SFP da Faculdade de Educacdo da UFF e do
CEALE — Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita e do Departamento de Métodos e Técnicas de
ensino da Faculdade de Educacdo da UFMG, e da Associacdo Educacional e cultural Oficina de
Imagens e do Departamento de Comunicacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UFMG, consitituiu-se em 2000 um diretério de pesguisa, formalizando-se uma cooperacdo técnica

entre as instituicdes e departamentos que vem realizando pesquisas, seminérios, extensao. %

Conclusoes

As notas que apresentamos sdo 0 ponto de partida de uma discussdo interdisciplinar, trans-
disciplinar e intra-disciplinar que apenas se inicia, objetivando afirmar os pressupostos do campo de
tratamento da imagem e do olhar, no intuito de subsidiar aos profissionais de ensino atuarem de forma
integrada em espacos fundamentais na sociedade contemporanea, de forma a qualifica-los para préticas

educativas onde a dimens&o epistémica daimagem sgja considerada

Nosso desafio no presente é conseguirmos atuar em diferentes frentes de trabalho — todas
urgentes — pelas quais nos sga possivel refletir melhor sobre o estatuto epistémico da imagem,
elaborar pesguisas e conhecimentos em torno de sua producdo social, apontando roteiros
metodol 6gicos para a pesquisa-ensino no ambito das redes de educacéo basica, e ampliando a presenca
do campo temético na formagdo dos educadores.

% Na Faculdade de Educacéo da UFF, Curso de Pedagogia, o prof. Armando Martins de Barros realiza desde

1995 a disciplina experimental "Fotografia: praticas discursivas ao olhar", além da producédo de videos

paradidaticos congregando equipes da qual participam, em conjunto, alunos da Comunicacdo e da
Pedagogia.

% O intercambio, de natureza interinstitucional, tem como objetivos de: a) refletir sobre experiéncias
desenvolvidas nas areas da Pedagogia e da Comunicacdo pelos diferentes participantes da proposta; b)
pesquisar os fundamentos, a producdo e a recepcdo das formas imagéticas e sua presenca no campo das
praticas educativas escolarizadas e ndo-escolarizadas; c) consolidar a troca de experiéncias, o estudo e o
debate dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que sustentam os trabalhos desenvolvidos pelas
instituices participantes, voltados para a relacéo entre Imagem e Educacao.
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Somente poderemos enfrentar esses desafios se for possivel partilhar a experiéncia adquirida
por diferentes pesquisadores. Como estratégia indispensavel, importa a construcdo de redes de
intercambio, multiplicando a capacidade de reflex&o e de experienciacdo de possibilidades que néo
estariam disponiveis a grupos isolados. Acreditamos na necessidade de criarmos espacos de
interlocucdo tanto nas faculdades de educagdo, quanto nas de Comunicagdo, envolvendo a graduagéo e
a pos-graduacéo no tratamento da dimensdo pedagodgica e educativa que envolvem as praticas com

diferentes linguagens, visando a constituir um campo de referéncias na area.

Somente com o enfrentamento tedrico da questdo acreditamos ser possivel viabilizar-se a
constituicdo de um campo de estudos, a construgéo de objetos de investigagdo e seu tratamento no
mercado simbdlico da producdo universitaria de conhecimentos, viabilizando pesquisas, apoiando-se a
edicdo de literatura especifica e constituindo-se escolas de pensamento, legitimando conteldos
pertinentes a propostas curriculares para a extensdo, a graduagdo e a poés-graduacdo no campo da
Educagéo e da Comunicagéo.

Defendemos a necessidade da universidade comprometer na formacdo de profissionais de
ensino e de comunicacdo enquanto educadores, vinculados as praticas educativas ao olhar. Sera nas
relaces envolvendo as préticas escolares presentes no Ensino Fundamental e Médio, a formulacéo de
politicas publicas, e a cooperacédo entre Estado, Sociedade Civil e Universidade que se poderd instituir
espaco privilegiado de reflexdo para se produzir conhecimento a respeito e referenciais tedricos cujas
matrizes apoiardo a criacdo de aternativas metodol 6gicas e procedimentos didéticos condizentes com a

compreensdo das imagens nas midias enquanto sentido, significado, ideologia, sociabilidade, educacéo.
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