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Resumo. Novos desafios que regem este cenario, impulsonados pela globaizacdo e
inovagdes tecnoldgicas que provocam tranformagles nas esferas  socid, politica,
econdmica e culturd, no qua se configuram novas concepcbes de espago publico e
privado. Ressdtamos, assm neste texto o papel da midia na elaboracdo deste novo ideério
da sociedade globa e da escola como um espaco de no processo de apropriacéo dos bens

culturas.



Comunicacéo e Educacéo: da escola como espaco de reproducédo a escola multicultural

Patricia Horta Alves

Introducéo

Neste momento em que nos dirigimos paa um novo milénio, deparamo-nos com novos
desafios que regem este cendio, impulsionados pela globdizacdo e inovagbes tecnoldgicas que provocam
transformagdes nas esferas socid, politica, econdbmica e culturd, no qua se configuram novas concepgdes
de espaco publico e privado.

Para compreender as profundas transformagfes causadas pelo processo de globalizacdo
torna-2 fundamental rever a trgetdria evolutiva do sstema socid, apos a Il Guerra Mundid, com a
relomada do crescimento do capitdismo, na qua sobresssem a internaciondizacdo do capitd,
acompanhada da internaciondizacdo do processo produtivo, e dteragbes na configuracdo dos Estados
Nacionais, com 0 surgimento de empresa que extrapolam os limites geograficos de uma nacéo,
fortalecendo- se em agéncias supranacionals.

Vde resdtar 0 papel da midia na elaboracdo deste novo ide&rio da sociedade globd,
definindo-se a comunicagdo como O centro deste processo, caindo sobre s a producéo de bens culturais e
difusfo dos mesmos, como exigéncia dos novos tempos. A midia tranforma-se num agente capaz de
transmitir imagens e visdes de um “mundo red” em “tempo red”, adquirindo uma importancia crescente
na vida das pessoas e na sociedade que circunda; produto e produtora, roteiriza um espetaculo de
Imagens, sons e cores, a mesmo tempo que proporciona 0 surgimento de complexas e interativas redes,
nes quais a “informacéo virtud” transta em larga escaa, gparecendo novas linguagens como também
novas formas de compreender.

Vivemos nedta fase de trandcdo em que os frutos da modernidade se mostram mais
radicalizados e universdizados do que até entdo pudemos contemplar e sobrevivem com as marcas de
uma ordem nova e diferente que desponta, a pds-modernidede. Confrontamo-nos assim com uma
sociedade que caminha entre idéias de um estado de coisas pds-moderno, pautado pelo rompimento com
os paradigmas da modernidade, e conceitos que propagam a “inconclusvidade’” do projeto moderno —

sobretudo no ambito de paises desiguais como o Brasil.

A escola na moder nidade: espaco de reproducéo
A escola, como a concebemos hoje, um espago projetado para a formagédo dos cidadéos para
a sua hsercdo posterior na sociedade civil é fruto da modernidade imbuida da importéncia da educacéo



como trago mental e cultural de uma época traduzida pelos ideais iluministas no campo do pensamento e
direcionada a explorar as possbilidades da razéo humana como vias de aquiscéo de conhecimento
colocadas de formaraciona, enciclopédica, operativa, acumulativa e liberdizadora.

A proposicéo de uma educagdo iluminista num mundo escolar fundamente-se no “combate e
critica & indituices tradicionals de ensino, privadas representadas pelo ‘colégio de humanidades dos
jesuitas’ (HILSDORF, 1998: 73) e enuncia uma educacdo publica, redista, técnica e cientifica com o
intuito de formar o homem integrado socidmente e mergulhado em seu tempo, congruindo um homem
novo, universal, que disporia de seu cotidiano remodelado, sob uma nova organizacdo do espaco, tempo e
memodria. A cada homem, enquanto cidadd, eralhe garantido o direito a educacdo que o
profissondizaria. Diderot aparece como portavoz de uma educacdo cientifica, profissond, técnica e
civica dos cidaddos, proporcionada pela escola publica gratuita e obrigatoria para todos (HILSDORF,
1998: 75)

Baseado nas regras da logica e do méodo este novo mundo que despontava move-se peo
progresso cientifico e técnico, como um aspecto do processo de raciondizacdo, as coisas sdo dominadas
pelo cdculo e assm controladas, a Natureza ndo é gpresentada como uma ameaca a nossa subsisténcia,
logo que o homem, vaendo-se da ciéncia e da maquina a domina e pode superar & dificuldades que lhe
S0 podas, pois a razéo penetra na vida do homem, ingrumentalizando-o, tornando-o capaz de dimentar-
S, vedir-se, conviver com entre Sseus pares e governar suas necessdades. A modernidade, no entanto,
advo de um desenvolvimento tecnoldgico, afianca uma condicdo de vida confortavel e segura jamais visa
anteriormente, ab mesmo tempo, que nos impds, sob a égide do progresso cientifico, 0 mais sombrio dos
totalitarismos gerado na higtéria da humanidade, numa combinacdo de poder politico, militar e
ideoldgico. Contrariando seu principio emancipatdrio, a modernidade aprisona 0 homem, resignando-o a
sua condicao técnica, ingrumenta e caculista, a ciéncia moderna desencanta 0 mundo.

A raciondidade cientifica propria da cultura da modernidede implantou, na educacdo, uma
raciondidade estratégica, levando a escola a fragmentar as habilidades que o sujeito deveria desenvolver
aé limitalas & atividades que tinham ou tém a ver com a raciondidade técnica. Neste quadro, a0 sistema
educacional é atribuido relevante papel, edtruturando-se como um aparato burocrdtico do Estado,
ciddiza-se a0 desempenhar a funcdo ideoldgica de mantenedora de um Sstema capitdista que se
expande. Para Althusser, a educacdo torna-se um dos bduartes da modernidade e do crescimento do
capitdismo como um Orgéo ideologico dominante ao indilar nas pessoas as habilidades técnicas e

culturais necessarias para a garantia da reproducdo do sistema de produciio vigente: “E por meio da



gorendizagem de uma variedade de know-how, embrulhado dentro de um macico ao de inculcar a
ideologia dominante, que as relacbes de producdo em uma formagdo capitalista [sociedade] (...) Sfo
largamente reproduzidas’ (ALTHUSSER, 1983). Assm, podemos dizer que a escola serve para Stuar a
crianca e 0 jovem como estudantes para posterior assumirem suas condigdes de trabalhadores de um
sstema capitalista e integrantes de suas classes socials.

A encenacdo moderna, segundo Lyotard, sustenta-se na crenca de deste poder regulatério
dentifico, com seus pressupostos e procedimentos de verificagdo e de reproducéo, elegendo enquanto
narrativas legitimadoras do conhecer humano, classificando os demais modos de conhecer e de narrar
como ignorancia, supersticéo e barbarie.

A criacéo p6s-moderna repele o todo uno e universa, téo caros amodernidade, e se estrutura
na faculdade de conceber a partir da invengdo de novas regras, frente uma fragmentagéo da ordem, do que
resulta a emergéncia de um mundo (contemporaneo) em crise frente & formas de conhecer a redidade. O
projeto moderno vé-se, para Lyotard, destruido, nesta perspectiva, € ndo pode mais perpetuar-se, na
medida que seu ided, sob uma retdrica emancipadora, produziu feridas ndo cicatrizadas, que podem ter
como exemplo forte Auchwitz. “Né&o foi a auséncia de progresso, mas pelo contrario o desenvolvimento
tecnocientifico, artistico, econdbmico e politico que tornou possivel as guerras totais, os totaitarismos, o
afastamento crescente entre a riqueza do Norte e a pobreza do Sul, 0 desemprego”, nota Lyotard (1993:
102). Haveria, como conseqliéncia da crise das narrativas, conjugada a crenca que tem nelas a ciéncia
moderna, o surgimento de uma ciéncia pés-moderna que se legitimaria pelo heterogéneo, pelo inesperado,
pela diferenca

Giddens (1991) ira contestar 0 pessmismo e o relativismo de Lyotard frente aos métodos
vidveis de sudentar revindicagbes de conhecimento, propondo-se a cepturar a natureza das
descontinuidades, como condicdo preliminar para um estudo sobre a natureza da modernidade,
caracterizada por uma configuragdo socia de carater dindmico e com tendéncia globdizante, movida por
uma intendficacdo das relagbes socias em escaa mundid, ligando locdidades distantes de td manera
gue modela os acontecimentos locais por eventos que ocorrem a muitas milhas de disgancia e vice-versa,
desencadeando processos que sdo passivels de engendrar respostas diversas dada a diversidade cultura do
mundo como um todo (GIDDENS, 1991: 174). A modernidade descontinua colocanos frente a
necessdade de temdizar a imprevishilidade e o ndo-controle, mostrando inconsstente a nocdo de
controle, t&o cara aSociologia, namedida em que ndo é possivel controlar completamente avida socid.

Deste modo, fdar de uma escola neste contexto requer que analisemos a concepgdo de



educacdo sob a qual estamos pautados, revisando uma escola moderna nd mais estruturada
exclusvamente na légica da modernidade, organizada em disciplinas especidizadas, sob uma imagem de
mundo previsivel, controlado e regido pela Razéo e detentor do saber universa, harmonico e linear,
codificado unicamente pelo livro, no qual a escola encarna e prolonga como nenhuma outra indituicdo o
regime do saber que indituiu a comunicacdo do texto impresso, estabelecendo uma correspondéncia entre
o linearidade do texto escrito e 0 desenvolvimento escolar.

O avanco intdectuad edtaria vinculado a capacidade de ler e este resdtaria o grau de
inteligéncia associado & idade da crianca (MARTIN-BARBERO, 1997). A escola, segundo Martin
Barbero, finca-se no livro de texto, veiculado um modo de transmissio de mensagens e um exercicio do
poder, baseados ambos na escrita. A escola ignora a heterogeinidade e plurdidade de textos, escritos e
relatos — oras, visuas, muscas audiovisuas — aos quais os homens e mulheres criangas, jovens e
idosos tém acesso nos dias de hoje, ignorando também os demais modos de transmissio do conhecimento
presentes na sociedade, como por exemplo o uso do folheto de cordel, uma poesia popular, impressa, com a
estrutura da tradico ora e de consumo popular com raizes no Nordeste, hoje encontrada em todo o territério
brasileiro e responsavel pela dfabetizaco de muitos brasileiros.

Estamos diante de uma escola que passa por modificagtes decorrentes das novas formas de
vida e sociabilidade assumidas pelo mundo contemporéneo e coloca-se problemas que requer um maior
conhecimento das condi¢des de vida do homem e da mulher comuns, sg§am das ddineadas pelas novas
narrativas ou pela descontinuidades de nosso tempo, reivindicam uma nova escola ndo mais estruturada

exclusvamente naldgica da modernidade.

A escola espaco de construcao de sentidos

A todo 0 momento a educaggo’ tem sido encarada como uma &rea necessiia para enfrentar
mudancas que e apresentam audmente, na qual se encontrariam as solugdes para se superar as misarias
do povo, fornecendo “o0 acesso dos excluidos a uma sociedade mais justa e iguditaria, juntamente com a
criacéo de novas formas de distribuicdo de renda e da justica social” (GOHN, 1999: 7). Porém, a naior
pate das informagbes ndo circulam pelas redes educativas formas, ou sga peo espaco escolar,
aribuindo-se aos meio de comunicacdo um papd insubgtituivel na educacdo dos cidaddos de todas as
idades e de todas as partes do mundo, n&o nos cabendo maisignora|os.

1 . , . . ~ ~ . .
. Maria da Gloria Gohn observa-se que este conceito de educacdo Tao recorrente nos dias de hoje sofre uaa
ampliagdo, ndo restringindo-se aos processos de ensino-aprendizagem no interior de unidades escolares formais,



A escola da modernidade se confronta com a escola da pds-modernidade. Aquela escola néo
aende mas & necessdades deste momento histdrico, no qua as tecnologias da informacdo,
predominantemente audiovisuais, se expandem com grande rapidez, interferindo no cotidiano de milhGes
de pessoas, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, que tém arcado com um pape
importante na educacdo dos cidaddos, confrontando-se com o tradicional model o educativo.

Desse modo, deparamo-nos com uma mudanca na forma de ver o mundo, centrada na
linguagem audiovisud, que promove novos modos de compreender 0 que cerca O individuo,
caracterizando-se pela ndo-linearidade e pela fragmentacdo, gpresenta diversas facetas de uma mesma
redidade ou fato, ndo necessariamente dividindo-as em partes articuladas e hierarquizadas, exige uma
capacidade de concentracdo diferenciada da entdo despendida para a leitura do livro ou para outras
atividedes que fundamentavam o saber escolar, sendo necessirio recuperar a sengbilidade, caminhando
em direcdo a uma nova razédo que abarque a parcididade, a individudidade, o plurdismo, néo
gprisonando e reduzindo ariqueza e diversdade da vida em model os universais.

Mas 0 sistema escolar, t&o importante no processo de apropriacdo dos bens culturais, esta
entrando um pouco mais tarde na discussio e pesquisa ja iniciada, pela sua propria caracterigtica de
inclusio de bens culturais ap seu curriculo, apenas quando axiologicamente comprovados e incorporados
a sociedade. Assm, por desgar manter 0 seu purismo cientifico, o sistema escolar, que tanto confia na
ilustracdo e no lluminismo, ja coloca sob suspeita o carder socidizador da cultura como forma de vida
atua, arriscando-se a perder cada vez mais espago, enquanto agente socializador, para outros sstemas de
producdo smbdlica, como amidia. (BARI, 1998: 2)

Ege problema, que deriva mas de um tradiciondismo que de um cientificismo da
sociedade, s originou no préprio lluminismo, que subdividiu a Cultura Humana sob os ditames da
“razd0” e da “sendbilidade’. Edta digingdo foi muito clara para 0 seu momento histérico, onde os
conteidos racionais foram importantes para 0 processo econdmico-produtivo, que obrigou a educacéo do
passado a adotar a “razéo” como contelido hegembnico. Para a audidade, contudo, um novo contexto de
vida e producéo nos determina que, para 0 pleno exercicio da cidadania dos educandos, estes devem
congtruir seu arcabouco de conhecimentos sob a é€gide da “Inteligéncia Sentiente” teorizada pelo filésofo
espanhol Zumbiri, uma ideologia pedagdgica que equilibra a razéo e a senghilidade, de forma inclusva e
equilibrada. Afind, o smples desprezo ou subdtituicdo indiscriminada dos contedidos recionais resultaria

em tragédia maior do que a apropriacéo parcid de contelidos que se faz ainda na atudidade (SOARES,

configurando-se num novo campo: o da educacgdo nao-formal .



1998:06).

Citado por Soares, Leonardo Méndez Snchez, ao andisar o tradiciond projeto educativo
em curso no Ocidente, propde que a Educacéo se reveja a partir de algumas metas, basicamente voltadas a
vaorizacdo do sujeito do processo educativo, quais sgam: @) O estabeecimento de um novo conceito de
razéo geradora de uma raciondidade plurd que rompa a edreiteza aé agora criticada; b) O
desenvolvimento de uma visio a partir da qua a riqueza e a diversidade da vida possam a ser entendidas e
exploradas cabdmente. Haveria que gndizar que a vida do homem é irredutivd a quaquer
universalismo; ¢) A criagdo de oportunidades para que o estudante e o futuro cidadd sga reamente
auténomo e determine sua historia e sua vida

Evidenciando a necessdade da Escola voltar-se para mas a senghbilidade humana que para
uma racionalidade abdrata e distante, Gutierrez (1996) vé com urgéncia o redirecionamento da educacéo
para que esta englobe incerteza destes nossos tempos, interrogando de forma permanente a redidade de
cada dia e ingrumentdizando-se para 0 uso dos recursos tecnolégicos. A escola deve ainda priorizar a
educacdo para a vida, atualizando seus aunos para as necessidades que se colocam, como também criar
mecanismos que permitam & pessoas aribuir sentidos e produzir significados em projetos educativos que
ndo sgam impostos, mas congruidos pela comunidade de forma solidaria que definem os espagos de
convivéncia humana Um gdema educativo sntonizado com seu tempo deve buscar caminhos que
permitam & pessoas envolvidas em seus espacos descobrir e desenvolver modos de apropriacéo de suas
proprias histérias e de sua prépria cultura

Um novo enfoque na comunicagdo, os Estudos Culturais, permite-nos perceber o processo
da comunicagdo, enquanto um processo de troca, ndo restringindo-se apenas aos meios que ela dispde
para efetivar-se, como um lugar de construcdo de sentidos e enquanto espaco de negociacdo das préticas
sociais. A dimensdo da cultura envolve a plurdidade dos agentes sociais, ampliando as possibilidades das
inimeras condicBes de recepcdo de mensagens, levando em conta as diferencas sociais em seus diversas
localizagOes territoriais.

A comunicagdo como fato cultura merece uma maior atencdo da escola, devendo aparecer
nos programas educativos, possbilitando romper com o pensamento linear moderno e buscam resgatar
um outro, através do conceito de mediacdo, assumido a concepcdo de Martin-Barbero, enquanto zonas de
articulacdo de processos de producéo que se redizam em torno das ingituicdes e processos de producédo
de sentido que se redizam nas préticas cotidianas, que ocorre entre as diversas eferas enquanto uma

negociacao de sentidos entre o universd e o particular, entre o publico e o privado.



A escola como introducéo da dimensdo de mediadora do espaco publico

Os conceitos de cidadania e espago publico sdo abordados por Habermas (1984) em sua obra
Mudanca estrutural da esfera publica: investigacdo quanto a uma categoria da sociedade burguesa de
maneira a pontuar a0 longo da histéria o percurso desde conceitos. O autor remonta-se ao periodo
cléssico, relacionando o aparecimento do espaco publico com a democracia grega, que se consolidava em
discussies estabel ecidas na Agora - a praga publica.

Os entdo cidaddos, homens livres, possuidores de propriedade (mulher, filhos e escravos),
tinham a oportunidade de estar junto coletivamente com o fim de discutirem sobre oS rumos e
necessdades da Polis. A paticipacdo no debate pautava-se na argumentacdo e esta era, por sua vez,
advinha da competéncia de dominacdo que o cidadd possuia sobre sua esfera privada. O principio da
argumentacdo delegava a condicdo da liberdade do cidaddo frente aos seus pares, sendo esta
intriscamente vinculada a dominagdo exercida por este na esfera privada, 0 que configurava uma tenséo
entre a esfera publica e a privada Em Roma, no entanto, o direito romano opde entre o publico e o
privado, indituciondizando a figura do paterfamilias, que estabelece a dominacéo na esfera privada, néo
vinculando-se & dimensdo grega de praca de argumentagcdo. Os patricios detinham o poder e o exerciam
na efera privada, e nd mas coletivamente, centrando-se na preservacdo dos interesses particulares.
Assm, podemos afirmar de forma sintética que o principio da cidadania cléssca fundava-se a iguddade
dos cidad&os que possuiam a protecao do direito e 0 acesso ao poder.

Na ldade Média cabia a0 senhor feudd representar a comunidade. A coletividade tinha seu
poder representado pelo senhor feudd, que a manifestava por um ssema smbdlico que o legitimava
Temos ai uma mudanca na atribuicdo do poder publico que agora é regido pelo conceito de representacdo
e ndo mas de argumentacdo grega, 0 senhor feudal ou 0 soberano é aguele que estd no lugar dos
representados. A competéncia para argumentar € transferida para a comunidade, que a transferem
representagdo para 0 senhor feudal, detentor do poder de todos. Nesse periodo, a atividade politica se
apoiaria em duas esferas de poder — 0 poder politico, exercido pela nobreza, e 0 poder civil, exercido pea
Igreja. A partir do século XV, a corte do soberano torna-se o centro da publicidade. O castelo torna-se o
NoVo espaco da representacao.

Para identificacdo do espaco publico burgués, Habermas aplica 0 modelo do espaco publico
grego a sociedade burguesa, admitindo os saldes, os clubes e os cafés como 0 novo cenario de discussies,
de onde brota a opinido publica, veiculada pelos meios de comunicagdo, congtruindo constr6i um modelo



idedl de espago publico, no qud circulariaa opinido.

Guardando as diferencas entre os modelos de espago publico expostos por Habermas,
preserva-se a nogdo de igualdade e discussio raciond, que serdo muito caras para a condtituicdo da
sociedade moderna. Com o advendo da sociedade de massas, Habermas ira preconizar a morte do espago
publico burgués na medida que os meios de comunicacdo de massa deixan de s mediadores da
discussdo do comprometimento com interesses econdmicos e paliticos.

Miége, por outro lado, advogara pelo surgimento de um novo espaco publico, fragmentado
em pequenas estancias de negociacdo de sentidos, nas quais 0s meios de comunicacdo responsavels pda
mediacdo de sentidos entre o publico e o privado. Neste novo espaco publico o que sustenta o Estado € a
gestéo do conflito, sendo que o0 sujeito passa a vaidar a sua rdlacd com o mundo mediado pelos meios
de comunicagdo, nascendo um espaco publico mediético.

O espaco publico se transforma, apresentando-se téo fragmentado como o coletivo
gpresenta-se, assim a ecola, a igregja, as agremiagdes de bairro podem condtituir-se em espacos publicos e
capazes de dbrigar o imaginaio de um certo grupo em uma determinada &ea. O espaco publico se
judtificaria com o0 sentimento de pertencimento de um grupo de pessoas num dada tempordidade, de
forma que para 0 homem contemporéneo os podem assumir caracteristicas plurais, desde que ambientem
o didogo, a interacdo e a interseccdo de uns com os outros, compartilhando sentidos e experiéncias. As
pessoas ndo estariam nais juntas em fungdo da opinido, do debate de idéias, mas Sm para se divertirem.
Esse espaco publico ndo seria mais um modo de pensar coletivo organizado como nos periodos
anteriores, mas Im mediatizado pelas tecnologias de comunicagdo, que representariam O coletivo,
implicando em novas formas de sociabilidade que agora incluiriam os espacos mididicos dispostos a
populacdo, como por exemplo os géneros televisivos, capazes de apresentar os multiplos aspectos da vida
socid.

Nesta sociedade mediatizada, segundo Keane (gpud HUERGO: 1997), existem trés tipos de
esferas publicas, que correspondem a 1) microplblicas, onde centenas de pessoas atuam em nivel "sub-
Estado Naciond" (desde as cafeterias & comunidades eclesiais de base, incluindo as sdas de aula); 2) as
mesopublica, onde atuam milhdes de pessoas no marco do Estado-Nagéo (os jornais , a televisdo, etc) e 3)
macropublicas, onde centenas de milhares de pessoas (desde das co-producbes multinacionais aé a
Internet, na qual os sujeitos estdo co-presentes em forma virtua, como netizens ao invés de citizens) . As
trés edferas interatuam e tornam poroso 0 espago publico, marcando passagem da argumentacéo ao
mundo da opini&o.



A escola, nestes termos, pode se condtituir num espaco comum de pertencimento dagqueles
gue nda trandtam, um mundo reconstruido chama & integracd para a dos aunos, professores,
funcionérios, nos quais os diversos dgnificados so agpresentados para que sgam discutidos néo
globamente, mas Sm por setores culturals diferentes.

Segundo Rocco, deparamo-nos com um condicdo muito peculiar de nossos prédios
ecolares, dispostos com grades, que os deixam muito proximas das prisdes, prendendo seus aunos e
aunas entre muros, para evitar que tomem as ruas, 0 transto entre seus corredores € restrito e para se ir
a0 banheiro precisa-se de chaves. Ao estudante comparece e tenta evitar punicdes, os professores por sua
vez, ma pagos e md agproveitados, cumprem uma tarefa ingrata, resultando num sofrimento para todos
gue precisam edtar la. Perdeu-se 0 significado do espago escolar os jovens obrigados a estarem |8, por isso
néo O preservam como a uma danceterias ou shoppings centers, espacos de troca que os acolhe. A escola
deixa de ser um espaco publico de interacdo entre os aunos e 0 ambiente, com excecdo de aguns
exemplos que condituem exceg0es SB0 projetos e programas que se bassiam na paticipagéo e
envolvimento do grupo escolar e aé mesmo da comunidade de pais. (ROCCO, 1998). Para tanto, a escola
precisa mudar, tem que dbrigar a diversdade culturd que a cidade nos coloca, posshbilitando

agrupamento entre seu publico, escolar e acomunidade que o cerca

Uma Escola Multicultural
" Poeta que esper a escola pra comecar a escrever ta cravado”

“Sou um analfabeto que sempre viveu das letras...". nos diz Jodo Martins de Athayde, poeta
popular, gpontando para a exigéncia de iletrados que produzem e consomem literatura. Ta paradoxo
torna-se compreensivel a0 serem examinadas as peculiaridades desta forma poética, conhecida como
literatura de folhetos ou literatura de cordel. A biografia dos principais autores, apresentada por
folcloristas e estudiosos da literatura popular, conduz-nos a compreensdo das caracteristicas da producéo
poética em um universo marcadamente ord. Reaanos Abreu (1999), que estes poetas, filhos de
pequenos proprietérios ou de trabahadores assdariados, em sua grande maioria, originamse da zona
rurd, com pouca ou nenhuma indrucdo forma, aprendendo a ler em condigbes informais com parentes e
conhecidos. O folheto representa para muitos destes poetas o0 primeiro contato com o “livro”, por meio do
qua aprenderam a ler, a partir da audicdo de leituras de folhetos, feitas por vendedores ou autores, que

eventua mente indruiam-nos sobre as regras de composi¢cao deta literatura.



Luli Hata (1998), em Representacdes de Leitura nas Capas dos Folhetos de Cordel?, atenta para
o folheto como “um importante veiculo de saber e, principdmente, objeto de dfabetizacdo”, afirmacdo que é
reforcada pelos depoimentos de consumidores de cordés recolhidos em seu artigo: “Os garotos vém na feirg,
0s pais levam os filhos especidmente pra comprar folheto. Primeiro a carta do ABC, depois da carta do ABC
€ o falheto (...). Quer dizer que o folheto fica entre a carta do ABC e a cartilha. Antigamente, ndo é, que era
assm’”

Outras vezes, nos informa Hata, 0 aprendizado efetuava- se diretamente com o folheto em méos,
transcrevendo a fda do poeta parabano Manud D’Almeida Filho: “pedindo para lerem o folheto,
perguntando uma letra a uma pessoa, outra letraa outra’ foi que o poeta acabou aprendendo o afabeto inteiro.
O editor e poeta Arlindo Pinto de Souza (apud Ferreira, 1995: 25) relata também outras tantas historias de
pessoas que aprenderam aler ou aperfelcoaram esta atividade com os folhetos.

O folheto possui 0 registro escrito de suas histérias. aventuras, amores, vidas de santos, sagas de
herdis e acontecimentos do dia-a-dia (reais ou fantasosos) que sdo declamados ou cantados por seus
consumidores em leituras coletivas. O ato da leitura também chega a ser tema dos folhetos, descreve-nos Hata,
gpontando um crescimento de publicagBes com este enfoque no periodo de combate a0 analfabetismo no
Brasil. Os folhetos fazem referéncia anecessidade de gprender a ler e a escrever para ndo ser mais enganado
nos negdécios, sendo ingénuo o andfabeto, este, por vezes, associado a um ser irraciond.

Adquire uma maior complexidade em termos da andise de uma situagcdo como a dos centros
urbanos na atudidade, na qua o conceito de cultura popular € transformado, em correspondéncia &
modificagbes sociais. Asim, 0 conceito de cultura popular ndo deve pressupor um carder “auténtico”
indteravel. Podemos pensar a cultura popular como um sSstema smbdlico ligado & classes subdternas, néo-
dominantes. A Stuacdo dessas classes, por sua vez, é caracterizada pela pluralidade, seus modos de vida estéo
longe de ser homogéneos, e dai, ser preferivel faar em culturas populares, como argumentam Mandrou e
Ginzburg (apud Burke, 1989: 11). Por outro lado e mais importante em nossa discusso, as modificagoes
edruturals da sociedade decorrentes das formas assumidas pelo capitaismo transformam os meios de vida de
todos 0s segmentos socials, assm como evidentemente, das proprias classes populares.

Deriva dai a reflexdo sobre o processo de “hibridizagdo” ou “mesticagem” das culturas
populares, a que se dedicam vé&ios autores, como Garcia-Canclini (1997) e Martin-Barbero (1997). Bestriz

Sarlo faz uma sintese dessa discusso, e aponta para aspectos cruciais do problema, ao notar que os setores

2 Trabalho publicado em www.unicamp.br em link referente ao Projeto Memdria de Leitura, por isso as citacBes deste texto
nao estdo com o nimero da pagina.



populares ndo vivem hoje “limitados a0 espaco fisico do bairro, da favela ou da fabrica. No telhado das casas,

nas ladeiras enlameadas ocupadas pelas favelas, ao longo das autopistas de acesso & cidades, nos conjuntos
habitacionals arruinados, as antenas de tdevisdo tracam as linhas imaginaias de uma nova cartografia
cultural. (...). E preciso descartar qualquer idéia que relacione o que estd acontecendo com o que aconteceu No
passado: se é certo que dificilmente se pode evocar a época em que as culturas populares viviam em universos
absolutamente fechados, o que hoje se passa tem uma aceleracéo e uma profundidade desconhecidas’ (1997:

101-102).

Por conseguinte, os vetores de uma educacio, em seus diversos ambitos, formal e néo-formal®,
das classes populares contemporaneas séo multiplos, com destaque para 0 papel dos meios de comunicagao,
0s quais tém provocado mudancas nas formas de como a populacdo se relaciona no mundo contemporaneo
com 0 conhecimento e mesmaos com ainformagao (Soares, 1996; Citdlli, 1997).

Deparamo-nos com novas formas de ver e de sentir, influenciadas pela rapidez, pea
fragmentacdo e pela marcante presenca da imagem. O mundo se torna pequeno nas redes e ondas de
tranamissio dos meios. Vivemos na era da globdizacéo; as cidades nos fornecem o cendrio onde podemaos nos
comunicar com quaquer parte do planeta e é também neste palco que vemos renascerem as antigas disputas
étnicas, ressurgirem o racismo e o acirramento das contradigdes entre povos e nagoes.

Neste quadro que se configura, a escola sGo colocados novos desafios que perfazem a
necessidade de se construir uma educacdo para a diversidade, “ sera preciso reconstruir o saber da escolae a
formacdo do educador (...) o professor devera promover o entendimento com os dferentes e a escola devera
Ser 0 espago de convivéncia, onde os conflitos sdo trabal hados e ndo camuflados’ (Gadotti, 1997: 117)

Neste contexto, Gadotti propde duas dimensdes para se pensar uma sociedade multiculturd: a
dimensio interdisciplinar e a dimensdo internaciond. A primera se fundamentd em experimentar a vivéncia
de uma redidade globd que se inscreve nas experiéncias cotidianas do aduno, do professor e da comunidade.
A outra dimensio consiste em preparar 0 aluno para a diferenca e a solidariedade entre diferentes. “A escola
deve ser local, como ponto de partida, mas tem que ser internaciond e intercultural como ponto de chegada”
(Gadotti, 1997: 118).

Gadotti, no entanto, atenta para a necessidade, diante do desinteresse crescente dos alunos, de
adequar o tratamento dos contelidos, “problematizando-os e equacionando a reacdo entre a transmisséo de

cultura e o itinera&rio educativo dos dunos’ (idem), enfatizando que uma educacdo multiculturd se propde a

% Segundo Coombs e Ahmed, citado por Gohn(1999) a educacéo ndo-formal define-se como uma atividade educacional
organizada e sistematica, levada a efeito fora do marco de referéncia do sistema formal, visando propiciar tipos selecionados
de aprendizagem a subgrupos particul ares da popul agdo, sejam estes adultos ou criangas.



elaborar edtratégias proprias que envolvam seus educandos, procurando compreendé-los na totdidade de sua

cultura e de sua visdo de mundo.

Conclusdo

A possibilidade de construcdo democrética de uma ordem funda-se na representacéo plurd
dos interesses e na garantia dos direitos, promovendo construcdo da nocdo de bem publico e de
responsabilidade plblica que tenham como pardmetro a garantia dos direitos basicos de toda uma
populacdo. Porém devemos entender os direitos ndo gpenas como as garantias normativas inscritas nas
lds e indituiches, estes sB0 tomados como “praticas, discursos e vaores que afetam 0 modo como
desigualdades e diferencas sfo figuradas no cenaio publico, como interesses se expressam e os conflitos
se redizam” (TELLES, 1994: 91), principios reguladores das préticas sociais “congtréem uma gramética
civil que bdiza préticas e interagbes socias por referéncia ao que é reconhecido como medida de judtica,
medida que é sempre dvo de questionamentos e reformulagbes nos embates e litigios de posicies e
interesses, valores e opinides, mas que é sempre solidaria com critérios, muitas vezes implicitos, néo
redutiveis & prescrigdes legas que fazem a partilha entre o legitimo e ilegitimo, entre o permitido e o
interdito, o obrigatorio e o facultativo” (TELLES, 1994: 92)

A sociedade bradileira se condruiu a0 revés do imagin&io iguditario fundador dos tempos
modernos € nem mesmo chegou a garantir o principio basico de equivaéncia juridica que a nogdo de
igualdade supBe. Uma sociedade em que as disténcias sociais séo tao grandes que ndo parecem permitir
uma medida comum que introduza a questd da judsica colocando-a como problema e critério de
julgamento nas relaces sociais. Coloca-se em debate ainexisténcia de uma linguagem comum.

Nesse caso, 0 que parece estar em questdo é o problema propriamente palitico de inventar e
pactuar as regras da vida socia, como possibilidade de se congtruirem parametros capazes de reverter a
l6gica de uma modernizagdo selvagem que nos projeta nos caminhos do século XXI sem ainda ter
resolvido as questdes cléssicas de uma modernidade. O que parece estar em jogo € a possibilidade de uma
nova contratualidade que construa uma medida de eqliidade e as regras de civilidade nas relagtes socials.

Os educadores e comunicadores, na América Latina, comecaram a emprestar sentido
politico, pedagdgico e cientifico aos recursos tecnolégicos propiciados pela moderna civilizac@o.
Considerando-se que 0 processo educaciona € um processo de criagdo de identidade, preservacdo cultural
e aé reconstrucdo de uma estrutura hegemobnica, a proporciona identificacd entre os contelidos
escolares e 0 mundo vivido dos educandos pode ser compreendido e estudado da mesma forma que o



universo da Comunicagdo Social (GOMES, 1997: 22). A sobrevivéncia da diversdade culturd, no
entanto, vincula-se a indrumentdizacdo das comunidades , através do desenvolvimento de seis dimensdes
da Educacdo para a Comunicacdo: dfabetizadora, diva (redstente a hegemonia culturd), critica,
socidizadora e criativa, naletura das diversas linguagens e suportes existentes (MARTINEZ, 1997:06).
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